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Prof. Dr. Leandro de Araujo Crestani
Prof. Dr. Valdinei José Arboleya
Profa. Esp. Dirce Maria Steffens Kulzer
Prof. Dr. Renato Lada Guerreiro
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FUNDAMENTACAO TEORICA

COORDENADORES DA FUNDAMENTACAO TEORICA PARA OS
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COLABORADORES

Ellen Carolina Fantinelli
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SABERES, CONHECIMENTOS E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

COORDENADORES DA EDUCACAO INFANTIL - CMEI
Prof@ Esp. Jaqueline Alves Eberhardt

Profa Esp. Michele Magalhaes Laverde

Prof. Esp. Ruan Diego Rodrigues Moreira

COLABORADORES

Adriana de Souza de Almeida
Alessandra Menegolla Goettems
Aline Birkhan Santos

Ana Maria de Souza Pastério
Angélica Menuci Klein

Annelise Rodrigues de Almeida
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COLABORADORES

Francieli de Camargo Orcheski

Geovana Cristina Ruckhaber

Hanalara Morais Pimenta

Inés Lucia Masola Manzke

Ivandra Francisca da Silva Cabral

Jeane Silveira Pavao

Jocelaine de Fatima Paradella

Julia Regina Dresch Bergamin

Juliana Bordignon de Souza

Juliana Natalia Rosinke Schulz

Keli Meyer

Larissa Mayara Schenkel

Luana Bruna Menegon

Lucilene Seibel

Maria Emilia Krambeck

Maria Suely de Luna dos Dantos

Osana de Almeida Lima de Amorim

Patricia Canabarro Coelho de Moraes

Patyara Macedo Nardi

Paula Regina Lenz

Perla Adriane Konflanz Ferreira

Rafael Vieira Macedo

Raquel Ana Klein de Castro

Regiane Perez da Rocha

Rosemari Aparecida de Oliveira

Silvane Vanelli

Sirlei Vieira da Rocha

Taina Ribeiro Quadros

Tatiane Alessandrina de Camargo da Silva

Tatiane Lazarini

Tsalia Kaliny Gomes de Sousa

Vanessa Regina Canova

Vera Lucia Cavalheiro Kuznuk

Veronica Aparecida Rocha

Vilma Florencio dos Santos
LZenecilda da Rocha dos Santos p




Prof@. Esp. Daline Bortoloto Ferrari

Carlos Alexandro Londero
Driely Alessandra Nogueira
Gabriella Werkhauser
Lysiane Baldo

Maria Auxiliadora Peron
Vanessa Aparecida Ramalho

PRE-ESCOLAS

COORDENACAO DA EDUCACAO INFANTIL - PRE-ESCOLAS
Profa. Esp. Leticia Chehban
Profa. Esp. Rosangela Krug Belegante

COLABORADORES

Ana Caroline Lenhardt

Andreia Cristina dos Santos Bonjour

Catia Regina Reuter

Elizangela de Mello Alves de Souza

Fabryssya Barbosa Bonfim Eich

Franciele Almeida Pereira

Gelcimara Severo da Silva Sartori

Jhuliffer Indyanara Locatelli

Luana Patricia Neunfeld Kuhn

Luciane Maria Kunrath

Maiara Gerhardt

Monica Regina Vitt Simon

Rosane Sangaletti Rodrigues

Rosaura Teresa de Avila Siebeneichler
LSara Bilati Lopes Rezende )

COMPUTACAO

COORDENAGCAO DO COMPONENTE CURRICULAR
Prof. Me. Alexssandro Morgenroth

COLABORADORES
Adrielly Grava Costa
Alessandra Paula Neves de Oliveira

LAIine Daltoé de Almeida Mantrean )




COMPUTACAO

COLABORADORES

Aline Rita Gregorio

Anivercina Pereira de Almeida Kusma
Carina Fatima Salvalagio dos Santos
Christianne Fatima Lomeu

Claudia Alcantara de Sena Simon
Claudia Ceccatto Selhorst

Claudia de Oliveira Sousa

Cleusa Michelle Bamberg Rorig
Daiane Cristina Strotkamp

Daiane Vinhote

Fernanda Kunkel Kliemann

Francieli Regina Cristoferi

Hellen Favoreto de Mello

Ines Cristina dos Santos Corréia
Inés Eliane Kleinubing da Silva
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Joicemara Severo Silveira

Joseane Tamira Noamann Maier
Juliana Meneghete Angelotti Mendonca
Leila Denise Dullius

Leiliane Morante dos Santos

Lidiane Silva Ribeiro

Loana Liara Lomeu Moreira

Magda Angela Canei

Margarete Terezinha Kaefer Lima
Marlene Balmant da Silva

Rosana Fernandes Barreiros Leandro
Tatiane Cristina Falkowski Meneguzzo
Thais Cristina Halla

Vera Lucia Unser Dalposso

Willians Fabio Oliveira
G Y
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COORDENA(}AO DO COMPONENTE CURRICULAR
Profa. Me. Flavia Hissamura Dias

COLABORADORES

Andrey Ricardo do Nascimento
Anna Paula Molter Ribeiro
Francieli Hein Suzin

Janete Souza da Silva
o Y




EDUCAGAO FISICA

COLABORADORES

Rodrigo Zini

Ligia Fernanda Cardoso
Paula Guimaraes Bugs
Rafael Torres de Oliveira

PROGRAMA ALUNO CONECTADO

Profa. Esp. Lidiane Silva Ribeiro

COORDENACAO

Prof. Dr. Valdinei José Arboleya

REVISAO LINGUISTICA

Prof. Dr. Leandro de Araujo Crestani

Prof. Dr. Renato Lada Guerreiro

DIAGRAMAGCAO

COLABORADOR
Rhuan Antonio Almeida




DIRETORES DOS CENTROS MUNICIPAIS DE EDUCAGCAO
INFANTIL (CMEI) DE TOLEDO

Hanna Luellen Risczik
CMEI Arlindo de Campos

Katia Terres Rodrigues
CMEI Cantinho da Alegria

Jessica Estela Kronbauer Da Costa
CMEI Cantinho Feliz

Sandra Aparecida Sateles Fischer
CMEI Crescer e Aprender

Vanderlei Luis Lunkes Lenz
CMEI Dalva Weinert Nogueira

Suzemar Aparecida Batista de Lima
CMEI Diva Bordin Fontana

Eliane Janida De Souza Claudino
CMEI Gabriela Kauani Hach

Daiana da Silva
CMEI Hilda Angela De Marchi

Paula Regina Lenz
CMEI Jenny Donaduzzi

Patyara Macedo Nardi
CMEI Karine Maruan Krenczynski

Denise Maiara Lenhardt
CMEI Katiuscia Gayardo

Leila de Souza Boeno
CMEI Nona Gema

Cristina Idaeli Pastre
CMEI Nono Giacomazzi

Leila Cavalli
CMEI Pingo de Gente

Keli Meyer
CMEI Professor Everaldo César Adorno Carvalho




Isabel Cristina Hoeckele
CMEI Professora Ana Maria Zorzo Luckmann

Camila Chaves Dos Santos
CMEI Professora Angela Neolete Wessel

Andréa Carine Morschbacher Eckert Bastian
CMEI Professora Bertila Stoffel Giacomini

Liane Teresinha Pies
CMEI Professora Cleusi Aparecida Berger

Daniely Priscila de Souza Finger
CMEI Professora Constantina Henkel

Maria Aparecida da Costa Gregorio de Lima
CMEI Professora Elizia Ribeiro Carraro

Juliana Natalia Rosinke Schulz
CMEI Professora Fani Matilde Bilibio

Suelen Sodeiro Morassutti Scheuer
CMEI Professora Iraci de Souza Batista

Valdinéia Fernandes de Souza da Silva
CMEI Professora Otilia Stédile

Silvane Vanelli
CMEI Professora Rosangela Andrioli dos Santos

Jenifer Andressa de Santana
CMEI Professora Sueli Gruber

Fatima Aparecida Lessa
CMEI Rita Luciane Francescon

Simone Garcia de Azevedo Veloso
CMEI Rosane Peripolli Fontes

Edilaine Ortiz Condé de Souza
CMEI Samia Luise Sanches Chiella

Sirlei Vieira da Rocha
CMEI Vo6 Tharcila




NOMES E ENDERECOS DOS CENTROS MUNICIPAIS DE
EDUCACAO INFANTIL (CMEI) DE TOLEDO

CMEI Arlindo de Campos
Rua Tomas de Aquino, 150, Vila Boa Esperanca
Telefones: 45 3196-3584/ 99104-3597
E-mail: cmei.arlindo@toledo.pr.gov.br

CMEI Cantinho da Alegria
Rua Capitdao LedGnidas Marques, 1896, ]Jd. Maracana
Telefones: 45 3196-3580/ 99136-6365
E-mail: cmei.alegria@toledo.pr.gov.br

CMEI Cantinho Feliz
Avenida Maud, 310, Vila Industrial
Telefones: 45 3196-3594/ 99121-1396
E-mail: cmei.cantinhofeliz@toledo.pr.gov.br

CMEI Crescer e Aprender
Rua Carlos Drumond de Andrade, 370, Jd. Bela Vista/ América
Telefones: 45 3196-3592/ 99149-1594
E-mail: cmei.crescer@toledo.pr.gov.br

CMEI Dalva Weinert Nogueira
Rua Uruguai, 953, Jd. Gisela
Telefones: 45 3196-3560/ 99132-6570
E-mail: cmei.dalva@toledo.pr.gov.br

CMEI Diva Bordin Fontana
Rua Gal. Flores da Cunha, 491, ]Jd. Panorama
Telefones:3196-3602/ 99117-7808
E-mail: cmei.diva@toledo.pr.gov.br

CMEI Gabriela Kauani Hach
Rua Mariano Comarella, 745, Jd. Concérdia
Telefone: 45 3196-3566
E-mail: cmei.gabriela@toledo.pr.gov.br

CMEI Hilda Angela de Marchi
Rua Eugénio Comim, 674, Jd. Bressan
Telefones: 45 3196-3550/ 99973-8222

E-mail: cmei.hilda@toledo.pr.gov.br

CMEI Jenny Donaduzzi
Rua Protasio Alves, 3109, Jd. Tocantins
Telefones: 45 3196-3572/ 99146-3155
E-mail: cmei.jennydonaduzzi@toledo.pr.gov.br




CMEI Karine Maruan KrenczynskKi
Rua Henrique Bombardeli, 428, ]Jd. Concordia
Telefones: 45 3196-3590/ 99122-6877
E-mail: cmei.karine@toledo.pr.gov.br

CMEI Katiuscia Gayardo
Rua Joao Pessoa, 800, Jd. Europa
Telefones: 45 3196-3586/ 99151-0124
E-mail: cmei.katiuscia@toledo.pr.gov.br

CMEI Nona Gema
Rua Reinaldo Barilli, 5965, Sao Franscisco
Telefones: 45 3196-3598/ 99119-6313
E-mail: cmei.nonagema@toledo.pr.gov.br

CMEI Nono Giacomazzi
Rua Amélia Bianca, 30, Vila Paulista
Telefone: 45 3196-3554
E-mail: cmei.nonogiacomazzi@toledo.pr.gov.br

CMEI Pingo de Gente
Rua Julio Verner, 1337, ]Jd. Modelo/ Jardim Porto Alegre
Telefone: 45 3196-3564
E-mail: cmei.pingodegente@toledo.pr.gov.br

CMEI Professor Everaldo César Adorno Carvalho
Av. Avelino Niedermeier, 31, Sao Franscisco
Telefones: 45 3196-3596/ 99131-9877
E-mail: cmei.everaldo@toledo.pr.gov.br

CMEI Professora Ana Maria Zorzo Luckmann
Av. Maripa, 2291, Vila Pioneiro
Telefones: 45 3196-3558/ 99101-0129
E-mail: cmei.anamaria@toledo.pr.gov.br

CMEI Professora Angela Neolete Wessel
Rua Vinicius de Morais, 814, Jd. Pancera
Telefones: 45 3196-3562/ 99151-9298

E-mail: cmei.angela@toledo.pr.gov.br

CMEI Professora Bertila Stoffel Giacomini
Rua Floriandpolis, 2060, Novo Sarandi
Telefones: 45 3196-3606/ 99136-5049
E-mail: cmei.bertila@toledo.pr.gov.br




CMEI Professora Cleusi Aparecida Berger
Rua Nossa Senhora da Luz, 167, ]Jd. Santa Maria
Telefones:3196-3570/ 99138-9013
E-mail: cmei.cleusi@toledo.pr.gov.br

CMEI Professora Constantina Henkel
Rua Luiz Antonio Basso, 384, Jd. Fachini
Telefone: 45 3196-3574
E-mail: cmei.constantina@toledo.pr.gov.br

CMEI Professora Elizia Ribeiro Carraro
Rua Eldorado, 41, Boa Esperanca
Telefones: 45 3196-3582/ 99143-0339
E-mail: cmei.elizia@toledo.pr.gov.br

CMEI Professora Fani Matilde Bilibio
Rua Bento Gongalves. 2540, Vila Nova
Telefones: 45 3196-3608/ 99105-9037

E-mail: cmei.fanibilibio@toledo.pr.gov.br

CMEI Professora Iraci de Souza Batista
Rua Mario Pudell, 312, Vila Pioneira
Telefones: 45 3196-3568/ 99117-8615
E-mail: cmei.iraci@toledo.pr.gov.br

CMEI Professora Otilia Stédile
Rua Benjamin Constant, 319, Vila Pedrini II/ Europa
Telefones: 45 3196-3588/ 99151-4438
E-mail: cmei.otilia@toledo.pr.gov.br

CMEI Professora Rosangela Andrioli dos Santos
Rua Sao Franscisco Falso, 70, Vila Paulista
Telefones: 45 3196-3556/ 99148-7959
E-mail: cmei.rosangela@toledo.pr.gov.br

CMEI Professora Sueli Gruber
Rua Carlos Abel Munaretto, 721, Jd. Panorama II
Telefone: 45 3196-3604
E-mail: cmei.sueligruber@toledo.pr.gov.br

CMEI Rita Luciane Francescon
Rua Elio Gaboardi, s/n, Santa Clara IV
Telefones: 45 3196-3552/ 99103-4265

E-mail: cmei.rita@toledo.pr.gov.br




CMEI Rosane Peripolli Fontes
Rua Marco Antonio Ochoa Filho, 2512, Jd. das Orquideas
Telefones: 45 3196-3576/ 99152-5363
E-mail: cmei.rosanefontes@toledo.pr.gov.br

CMEI Samia Luise Sanches Chiella
Rua Jacob Alfredo Kaefer, 367, Sao Franscisco
Telefones: 45 3196-3600/ 98803-9740
E-mail: cmei.samia@toledo.pr.gov.br

CMEI V6 Tharcila
Rua Rodrigues Alves, 1110, Jd. Coopagro
Telefones: 45 3196-3578/ 99105-1228
E-mail: cmei.votharcila@toledo.pr.gov.br




DIRETORES DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE TOLEDO

Francieli Hein Suzin
Escola Municipal Alberto Santos Dumont

Josiane Maria Potratz Bloot
Escola Municipal Amélio Dal Bosco

Alexandre Rodrigues Galina
Escola Municipal André Zenere

Adair José Martins
Escola Municipal Anita Garibaldi

Joslaine Barbieri Foscharini
Escola Municipal Antonio Scain

Mayla de Almeida Souza Klein
Escola Municipal Ecoldgica Professor Ari Arcassio Gossler

Maria de Fatima Cardoso Utzig
Escola Municipal Arsénio Heiss

Andreia Menuci
Escola Municipal Doutor Borges de Medeiros

Jocelaine Nascimento de Mattos
Escola Municipal Carlos Friedrich

Nayana Vanessa Alves dos Santos
Escola Municipal Carlos Joao Treis

Suriam Cristina Heck Angst
Escola Municipal Duque de Caxias

Rosangela Cristina Follmann Decarli
Escola Municipal Egon Werner Bercht

Adriane Jaqueline Kuerten
Escola Municipal Professor Henrique Brod

Tania de Almeida Prado Picco
Escola Municipal Ivo Welter

Fabiana de Fatima dos Santos
Escola Municipal Jardim Concoérdia




Juliana Aparecida Santos Fretta
Escola Municipal Vereador José Pedro Brum/CAIC

Cristiane Teresinha Steffens Cipriano
Escola Municipal Miguel Dewes

Andréia Cristina Ramos da Silva Ikeda
Escola Municipal Norma Demeneck Belotto

Eliane Maria Ramaldes Seibert
Escola Rural Municipal Nossa Senhora das Gracas

Dayse Kreuz Mariano
Escola Municipal Olivo Beal

Aline Wengrat
Escola Municipal Orlando Luiz Basei

Iris Marcia Kunzler Bertoluci
Escola Municipal Osvaldo Cruz

Deisi Elisa Beuter Knapp
Escola Municipal Princesa Isabel

Luciane Simioni Alves
Escola Municipal Reinaldo Arrosi

Silvane Viana Foscarini
Escola Rural Municipal Santo Antonio

Fernanda Raquel Coldebella
Escola Rural Municipal Sao Dimas

Katia Primao Pauletto Emerencio
Escola Municipal Sao Francisco de Assis

Giselli Joice Kunzler Makus
Escola Municipal Sao Luiz

Maria Elizabete Miolo
Escola Rural Municipal Sao Pedro

Giselli Cristina Vital Delazeri
Escola Municipal Shirley Maria Lorandi Saurin

Alessandra Graciele Ruchel Oliveira
Escola Municipal Presidente Tancredo de Almeida Neves




Andréia Eduardo de Carvalho
Escola Municipal Tomé de Souza

Alexandra Andrade Silva Ramirez
Escola Municipal Engenheiro Waldyr Luiz Becker

Giovana Viana Fedel
Escola Municipal Walter Fontana

Ana Amalia dos Santos Plein Vergutz
Escola Municipal Washington Luiz

MoOnica Aparecida Corréa de Souza
Escola Municipal Walmir Grande




COORDENADORES DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE TOLEDO

Tabeia Klutzke Tietz
Clarice Gottardi Vargas Fabris
Escola Municipal Alberto Santos Dumont

Neusa Hickmann Albarello
Nicole Capelli Basso Pedrini
Escola Municipal Amélio Dal Bosco

Crislayne Aparecida da Silva
Juliana Maria de Almeida Piaskoski
Michele Weich
Escola Municipal André Zenere

Arildo Sanchez Guerra (Circo)
Paula Regina Bombonatto (Circo)
Jocimare Pasztetnik de Marchi
Graziela Caroline Passos
Escola Municipal Anita Garibaldi

Edith Ferreira da Silva de Lima
Michelle Bedin
Escola Municipal Anténio Scain

Daiane Krackeker
Rejane Luiza Bernardes
Solange Pierina Dalla Rosa
Escola Municipal Ecoldgica Professor Ari Arcassio Gossler

Maidi Neske Klais
Escola Municipal Arsénio Heiss

Kelly Palma
Elui Salete Wasilewski Silva
Escola Municipal Doutor Borges de Medeiros

Elisangela de Oliveira Ferreira (Zanza)
Angela Maria Elsenbach
Escola Municipal Carlos Friedrich

Patricia Roberta da Silva
Escola Municipal Carlos Joao Treis

Marisa Hillebrand Gado
Escola Municipal Duque de Caxias




Christiane Barbatto de Oliveira
Eliana de Lima Cavasini
Escola Municipal Egon Werner Bercht

Karoline Rossato
Leoni Ines Demarchi
Cristiane Aureliano Fuentes
Escola Municipal Professor Henrique Brod

Andrea de Macedo Silva Rodrigues
Rosieli Lucia Slongo
Solange Aparecida Pomini Souza
Escola Municipal Ivo Welter

Deyse Juliana de Araujo dos Santos
Escola Municipal Jardim Concérdia

Alessandra Romero dos Santos da Costa
Gislaine Santos de Sousa de Oliveira
Silvia Aparecida Pauli de Souza
Escola Municipal Vereador José Pedro Brum/CAIC

Angelica Lucia Engelsing Kotz
Escola Municipal Miguel Dewes

Eliane Queiroga de Carvalho
Escola Municipal Norma Demeneck Belotto

Jéssica Renata da Silva
Escola Municipal Nossa Senhora das Gracgas

Marcilene Angela Biet Pozzebon
Escola Municipal Olivo Beal

Mirtes Lewandowski Wissmann
Escola Municipal Orlando Luiz Basei

Regina Steffler
Escola Municipal Osvaldo Cruz

Gracieli Hartmann
Escola Municipal Princesa Isabel

Magda Angela Canei
Leila Andreia Soares Ribeiro Torino
Escola Municipal Reinaldo Arrosi




Elaine Piva Della Flora
Escola Municipal Santo Antonio

Elizabete Paterk
Escola Municipal Sao Dimas

Soeli Aparecida Ganda Brixner
Telma Fabiola Giaretta Schuh
Miria Hickmann
Marcia Cristiane Peruzzo de Assis
Escola Municipal Sao Francisco de Assis

Elaine Cristina Pereira Frohlich Szumouski
Escola Municipal Sao Luiz

Mariana Susy da Silva
Escola Municipal Sao Pedro

Zana Andrea dos Santos Miranda
Aparecida Rosangela Pinheiro Winter
Escola Municipal Shirley Maria Lorandi Saurin

Marcia Rosendo Miranda
Escola Municipal Presidente Tancredo de Almeida Neves

Marlize Justina Miquelon
Escola Municipal Tomé de Souza

Elaine Zanella da Silva
Joice Fernandes dos Santos
Ademir Yung (Circo)
Joelma dos Santos Silva Schmitt
Adriana Cristina Debona Rambo
Escola Municipal Engenheiro Waldyr Luiz Becker

Silvana de Souza Mendonga
Ivone Rossato de Borba
Vania do Rocio Veiga Teixeira da Silva
Liege Aparecida Martim
Escola Municipal Walter Fontana

Mércia Salomé Rotta
Escola Municipal Washington Luiz

Eliane Maria Pansera Bartozeki
Kellen Cristina Stefano
Escola Municipal Walmir Grande




NOMES E ENDERECOS DAS ESCOLAS

Escola Municipal Alberto Santos Dumont
Rua Parana, 299, Jd. Porto Alegre
Telefone: 45 3196-3690
escola.santos@toledo.pr.gov.br

Escola Municipal Amélio Dal Bosco
Rua Guaira, 2225, Centro
Telefone: 45 3196-3675

escola.amelio@toledo.pr.gov.br

Escola Municipal André Zenere
Rua General Camara, 1191, Jd. Bela Vista
Telefone: 45 3196-3740
escola.andrezenere@toledo.pr.gov.br

Escola Municipal Anita Garibaldi
Rua Félix da Cunha, 687, Jd. Europa
Telefone: 45 3196-3735
escola.anita@toledo.pr.gov.br

Escola Municipal Antonio Scain
Rua Presidente Deodoro da Fonseca, 655, Jd. Filadélfia
Telefone: 45 3196-3680
escola.antonioscain@toledo.pr.gov.br

Escola Municipal Ecologica Professor Ari Arcassio Gossler
Rua Vila Lobos, 230, ]Jd. Santa Maria
Telefone: 45 3196-3700
escola.ariarcassio@toledo.pr.gov.br

Escola Municipal Arsénio Heiss
Rua Adilson Bier, 242, Jd. Modelo
Telefone: 45 3196-3685
escola.arsenioheiss@toledo.pr.gov.br

Escola Municipal Doutor Borges de Medeiros
Rua General Daltro Filho, 1585, Vila Industrial
Telefone: 45 3196-3670
escola.borges@toledo.pr.gov.br

Escola Municipal Carlos Friedrich
Rua Leonardo Francisco Nogueira, 448, Jd. Coopagro
Telefone: 45 3196-3715
escola.carlosf@toledo.pr.gov.br




Escola Municipal Carlos Joao Treis
Rua Tomaz Gonzaga, S/N, Vila Paulista
Telefone: 45 3196-3660
escola.joaotreis@toledo.pr.gov.br

Escola Municipal Duque de Caxias
Rua Ana Ramisch, 536, Concérdia D’'Oeste
Telefone: 45 3196-3780
escola.duque@toledo.pr.gov.br

Escola Municipal Egon Werner Bercht
Rua Olavo Bilac, 390, Jd. Parana
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PREFACIO

O Referencial Curricular para o Sistema Municipal de Ensino
de Toledo, para a Educacao Infantil Publica e Privada, e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental para a Rede Municipal de Ensino, é
um documento de significativo valor, produzido com a participacao de
educadores, gestores, comunidades escolares, da Secretaria Municipal
de Educacao e do Conselho Municipal de Educacao. Estabelece direitos
e objetivos de aprendizagem da crianca e do educando, estando
em conformidade com o que preconizam a Constituicdo Federal, a
LDB, o Plano Nacional e Municipal de Educacao, a BNCC, e ainda em
sintonia com o Referencial Curricular do Sistema Estadual de Ensino.
Estabelece principios e orientacdes para embasar sua pratica, que é
a instituicdo escolar, visando a sua implementacao.

A partir desse Referencial, a Secretaria Municipal de Educacao
e as mantenedoras privadas de Educacgao Infantil devem fornecer
orientagdes administrativas e pedagdgicas para as escolas, a fim de
que estas elaborem o Curriculo de sua Escola. Estando de acordo, o
Conselho Escolar ou érgao equivalente deve realizar sua aprovagao.

O Curriculo de cada escola deve ser elaborado dentro da
concepcao de educacao e conforme a realidade socioeconémica local,
respeitando os direitos e objetivos de aprendizagem estabelecidos
em nivel nacional e local para cada série/nivel/etapa. Isso visa elevar
a inclusdo social e aumentar a qualidade da educacdo, que sera
periodicamente avaliada em nivel municipal, estadual e nacional.

Parabéns ao Sistema Municipal de Ensino de Toledo pelo
Referencial Curricular de Toledo (RCT), agora tornado documento
oficial.

Toledo-PR, dezembro de 2023.
Prof. Flavio Vendelino Scherer

Conselheiro do Conselho Estadual de Educacdo do Parana e
Ex-Conselheiro e Presidente do CME/Toledo







INTRODUCAO

A construcdo de um Referencial Curricular préprio para as
instituicdes pertencentes ao Sistema Municipal de Ensino de Toledo é
fundamentada na necessidade de que ele seja aplicavel, acessivel
e inovador. Mais que isso, que represente reais intencodes e desejos
de superacdo e avangos no campo educacional do municipio e que
possibilite continuamente o aumento da qualidade do ensino ofertado.

Este documento foi elaborado com a participacao daqueles
gue fazem educacgao na base das instituicdes, aliando os diferentes
saberes a Pedagogia Histérico-Critica e a Psicologia Histérico-Cultural,
que fundamentam todo o trabalho pensado. Buscando superar as
praticas assistencialistas, este documento apresenta reflexdes sobre
o trabalho ja realizado e provoca os professores a perceberem as
criancas como sujeitos historicos e de direitos que, por meio da
educacgdao, humanizam-se.

As concepcoes aqui apresentadas estdo em consonancia com os
objetivos de desenvolvimento e aprendizagem, elaborados a partir
de bases tedricas e documentos legais da Educacdo. Ao pensar a
pratica de educacdo percebida e consolidada a partir das mediacoes
dos professores da Educacao Bdasica, busca-se demonstrar, através
do corpo deste referencial curricular, que a teoria sobre a qual se
apoia possui bases sélidas que amparam e elevam os saberes e
conhecimentos trabalhados.

Os conceitos basicos da teoria historico-cultural e da Pedagogia
Histérico-Critica sao aqui mobilizados por meio de um texto simples
e elucidativo cuja intencao é a de levar os profissionais da rede
municipal a observarem que o trabalho pedagdgico deve permitir
diferentes experiéncias e vivéncias, propor diversas atividades e ser
pautado em acdesintencionais e bem fundamentadas, proporcionando
as criancas um excelente desenvolvimento. Desse modo permite-se
gue elas passem pela Educacdo Basica, de responsabilidade publica
municipal, apropriando-se dos saberes e conhecimentos previstos
para essa etapa.

Prof. Dr. Leandro de Ara(jo Crestani
Prof. Dr. Valdinei José Arboleya

Profa. Esp. Dirce Maria Steffens Kulzer
Prof. Dr. Renato Lada Guerreiro

Coordenacao-geral do Referencial Curricular para
o Sistema Municipal de Ensino de Toledo







1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 CONTEXTUALIZAGCAO HISTORICA DO MUNICIPIO DE
TOLEDO

O Municipio de Toledo esta localizado na regido Oeste do Parana, uma
das areas de colonizacao mais recente do Estado, cuja efetiva ocupacao
se deu a partir das décadas de 1940 e 1950, com a comercializagao
das terras pela Colonizadora Maripa. A regido fica situada entre a foz do
Rio Piquiri, proximo a cidade de Guaira e a foz do Rio Iguacu, na cidade
que recebeu esse nome.

No final do Século XIX essa regiao foi intensamente explorada por
companhias argentinas para extracao de madeiras e erva-mate, o que
levou o governo brasileiro a fundar, em 21 de novembro de 1889, a
Colonia Militar de Foz do Iguacgu. Mais tarde, em 14 de margo de 1914,
toda essa regiao passou a integrar o entdo, recém fundado, municipio
de Foz do Iguacu, cujo territério era habitado, principalmente, por
grupos indigenas.

Dentro desse grande territério, havia uma extensa faixa de terra
margeando o rio Parand, que abrangia cerca de 43 km desde a foz do rio
Iguacu até a foz do rio Sdo Francisco Falso, na qual, adentrando 78 km,
situava-se a Fazenda Britania, com quase 275 mil hectares de matas
nativas. A fazenda era propriedade da empresa inglesa Companhia de
Maderas del Alto Parana e, apds a II Guerra Mundial, foi adquirida por
um grupo atacadista do Rio Grande do Sul, que fundou a empresa
Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana S/A - MARIPA, com o
objetivo de subdividir a Fazenda Britania em pequenas propriedades,
com area de cerca de 10 alqueires paulistas, aproximadamente 25
hectares.

A Colonizadora MARIPA elaborou a planta de uma pequena vila, a
oeste do Arroio Toledo, que foi chamada de Vila Toledo. As ruas foram
tracadas no sentido norte-sul e leste-oeste, com pracas e logradouros,
fixando, desde entdo, alguns pontos como igrejas, escritério da
empresa, casa comercial e hotel, dentre outros e aos trabalhadores
que pretendiam se fixar na sede, eram ofertados lotes por um valor
simbolico, que podiam ser pagos a vista, ou em parcelas. Ao longo das
estradas, que foram sendo estendidas para o interior, foram fundadas
outras vilas, distando, mais ou menos, 20 quildmetros uma da outra.
Atualmente, algumas dessas localidades sao distritos de Toledo e outras
sete sdo municipios.

O desmembramento da Vila Toledo do Municipio de Foz do Iguacu
se deu pela Lei Estadual n°® 790, de 14 de novembro de 1951 e, em 14
de dezembro de 1952 a administracao municipal de Toledo empossou o
primeiro prefeito e os primeiros vereadores, data que marca a instalagao
oficial do Municipio e sua emancipacao definitiva de Foz do Iguacu,
considerada o aniversario de Toledo.




De acordo com o Censo de 1982, a populacao de Toledo,
somada a dos distritos de Dez de Maio, Dois irmaos, Novo Sarandi,
Novo Sobradinho, Ouro verde, Sao Miguel, Sao Pedro e Vila Nova
totalizava 81.282 habitantes. E, naquele contexto, foram os migrantes
gauchos, catarinenses e paranaenses de outras regidoes do Estado
que compuseram a maioria da populagao inicial.

Além deles, houve ainda migrantes oriundos de Minas Gerais, Sao
Paulo, Bahia, Espirito Santo, Pernambuco, Ceara, Alagoas, Sergipe,
Rio de Janeiro, Paraiba, Goias, Mato Grosso, Piaui, Brasilia, Acre,
Para, Rio Grande do Norte e Rondbnia. Toledo recebeu, também,
imigrantes de varios paises como: Japdo, Alemanha, Portugal,
Argentina, Espanha, Italia, Russia, Bolivia e outros. De & para ca,
o crescimento populacional foi intenso e, atualmente, segundo o
Censo Demografico do IBGE 2022, a populacao de Toledo alcancou
150.470 habitantes.

Em relacdo aos aspectos socioecondmicos, o municipio
apresenta a producdo agricola, a pecuaria, a industria e o comércio
como elementos mais expressivos de seu desenvolvimento. Em
seus primoérdios, havia uma forte cultura extrativista da erva-mate
nativa e do corte das arvores retiradas a medida que a Colonizadora
Maripa vendia terrenos que se transformaram em propriedades
rurais. Em decorréncia disso, atualmente, Toledo € uma referéncia
em diversificacao no campo, pois os lotes vendidos pela colonizadora
nao eram muito grandes e cada hectare deveria ser aproveitado da
melhor forma possivel.

O resultado desse processo pode ser medido por meio do Valor
Bruto da Producao Agropecuaria (VBP), indice que representa a soma
do faturamento de todas as propriedades rurais. Nesse quesito,
Toledo vem liderando, a quase uma década consecutiva, o ranking
estadual, o que leva a ostentar o titulo de “Capital Paranaense do
Agronegdcio”.

A maioria das industrias instaladas no municipio depende, de
forma direta, de itens produzidos no campo, contudo, atualmente,
ja engloba a producdo além dos limites do territério toledano. Neste
cenario, destacam-se os frigorificos, meio pelo qual a producao
pecudria é transformada em proteina animal, hoje exportada para
mais de 100 paises.

Em relacao ao setor terciario, as empresas locais sdo referéncias
para 0os municipios da regido e quando o assunto é cultura, a cidade
também é referéncia. No ano de 2022, Toledo completou 70 anos e
se projetou no cenario nacional como um dos municipios que mais
investe em cultura no Brasil. O IBGE deste ano apontou Toledo como
0 99 municipio do pais € o 1° do Parana com maior atratividade
especifica para atividades culturais.
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No que se refere ao setor educacional, Toledo vem construindo,
de forma articulada, sua histéria educacional com os sistemas federal
e estadual no que se refere a Educacdao Superior de graduacao e
pds-graduacdo, lato e stricto sensu, com o sistema estadual no que
tange ao Ensino Fundamental, Médio e Profissional e com o sistema
municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental. Além dos
sistemas privados da Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Médio,
Profissional e Educacao Superior de graduacao e pds-graduacao lato
e stricto sensu.

O municipio tem um Sistema Municipal de Ensino, integrado por
todas as escolas e estabelecimentos publicos municipais de ensino
de Educacao Infantil e Ensino Fundamental, em suas modalidades
existentes, bem como estabelecimentos privados de Educacao
Infantil. Nesse sistema, a Secretaria Municipal de Educacao é o
orgdo politico e administrativo e o Conselho Municipal de Educacao
é orgao colegiado e representativo da sociedade organizada, com
competéncias deliberativa, consultiva, normativa e fiscalizadora.

A gestdo municipal, por meio da Secretaria da Educacao,
fommenta a Gestao Democratica nas 36 escolas municipais € nos 30
Centros Municipais de Educacdo Infantil (CMEI), além de garantir
politicas publicas, administrativas e pedagdgicas que favorecem o
clima de inovagao e crescimento educacional.

As acoes da Secretaria da Educacao estdo voltadas a melhoria
da qualidade de ensino e atendimento das necessidades de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos da Rede Municipal de
Ensino, realizando um processo permanente de Formacgao Continuada
dos professores e de todos os profissionais que atuam na Educacao
Infantil, no Ensino Fundamental - Anos iniciais e nas modalidades:
Educacao Inclusiva, Educacdao em Tempo Integral e Educagcao de
Jovens e Adultos - Fase I.

1.2 ASPECTOS HISTORICOS E LEGAIS DA EDUCACAO

Para uma compreensdo abrangente das consequéncias
decorrentes da legislacao educacional, é essencial situa-la no contexto
das mudancas econOmicas, politicas e culturais que acompanham
a reestruturacdo do sistema politico brasileiro. O processo de
redemocratizacdo do Brasil, que teve inicio no inicio da década
de 1980 e culminou com a promulgacao da Constituicao de 1988,
representou um momento crucial para as demandas relacionadas a
educacao no pais. A abertura politica e a conquista da democracia
intensificaram as reivindicagdes por uma educacao mais inclusiva,
democratica e de qualidade.

Nesse contexto, a Constituicao Federal de 1988 desempenhou
um papel fundamental. Em seu texto, a educacao foi estabelecida
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como um direito de todos e um dever do Estado, ou seja, um direito
fundamental. Além disso, a Constituicao definiu diretrizes para a
organizacao e o financiamento da educacao, bem como garantiu a
participacao da sociedade na formulacao e avaliacao das politicas
educacionais, por meio da gestao democratica. O texto constitucional
também possibilitou a criacdao de uma Base Nacional Comum Curricular
para a Educacdo Basica no Brasil, conforme disposto no Art. 210:
“serdo fixados contelldos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais”.

Para garantir a efetivacao dos direitos educacionais previstos na
Constituicao Federal de 1988, foi promulgada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n.© 9.394 de 20 de dezembro
de 1996. Essa lei estabelece que a Educacao Infantil e o Ensino
Fundamental devem incluir uma base nacional comum, composta
pelo ensino da Lingua Portuguesa, Matematica e conhecimentos
abrangendo o mundo fisico, natural, social e politico, com foco especial
no contexto brasileiro. Além disso, o Art. 26 da LDB determina a
necessidade de uma parte diversificada do curriculo, levando em
consideragcao as peculiaridades regionais e locais da sociedade,
bem como aspectos culturais, econOmicos e as caracteristicas dos
educandos.

Em 1997, o Conselho Nacional de Educagao - CNE aprovou os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que guiavam o trabalho
docente, porém, ndo de forma obrigatéria. Na Educacao Infantil,
o documento utilizado para nortear o ensino, foi denominado de
“Referencial Curricular Nacional” e, a época, na regiao Oeste do
Parand, houve a implementacao do Curriculo do Estado do Parana
e do Curriculo Nacional, embora este Uultimo fosse apenas um guia
curricular.

Alguns professores e Secretarias Municipais de Educacgao
entendiam que o documento curricular a ser seguido deveria ser
o Curriculo Nacional, pois havia sido enviado pelo Ministério da
Educacdo, culminando em uma indefinicao em relagdo a escolha entre
o uso de um curriculo estadual, elaborado de forma colaborativa e
que atendia a parte das necessidades educacionais (Pré-escola a
82 série), e a opcao pelos Parametros ou Referenciais Nacionais,
gque abrangiam a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, mas que foram desenvolvidos sem a participagao
dos profissionais das escolas. O municipio de Toledo adotou, neste
periodo, o Curriculo do Estado do Parana.

Em 2004, o Departamento de Educacao da AMOP (Associacao
dos Municipios do Oeste do Parana), em conjunto com os Secretarios
Municipais da regiao, durante as discussdes sobre o Planejamento das
acoes para 2005, estabeleceram como uma das metas a realizagao
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de um estudo para a elaboracao dos referenciais curriculares
especificos para as escolas municipais da regido de abrangéncia da
AMOP. Em margo de 2005, representantes das equipes de ensino das
secretarias municipais de educagao se reuniram para discutir conceitos
relacionados a concepcdao de homem, sociedade, conhecimento e o
papel da escola e, a partir desse esforco conjunto, os municipios
comecaram a desenvolver os fundamentos tedricos e filosoficos para
a criacdo do Curriculo Basico destinado a Escola Publica da Regido
Oeste do Parana.

Em 2007, foi publicada e disponibilizada a primeira edigcao do
Curriculo Basico para a Escola Publica Municipal do Oeste do Parana
- Anos Iniciais e Educacao Infantil, a qual foi revista e ampliada em
2009, levando a uma segunda edicao e, posteriormente, em 2014,
quando foi publicada a terceira edicao.

Em abril de 2017, o Ministério da Educacao entregou a proposta
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao Conselho Nacional de
Educacao (CNE), o qual, guiando-se pela Lei 9131/95, na condigao
de dérgao responsavel pela regulamentacdao do Sistema Nacional de
Educacao (SNE), foi encarregado de avaliar a proposta e elaborar um
parecer e um projeto de Resolucdo, que foi homologado pelo Ministro
da Educacao, e se tornou uma norma nacional. Assim, em 22 de
dezembrode 2017, foi publicada a Resolugao CNE/CP n.° 2, queinstituiu
e orientou a implantacao da BNCC como documento normativo que
estabelece os conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais
que todos os estudantes devem desenvolver ao longo de sua trajetéria
escolar na Educacao Basica.

A partir dessa publicacao, as redes de ensino tiveram de adequar
seus curriculos e praticas pedagodgicas a BNCC, cuja implementacao
foi gradual e progressiva, considerando a realidade de cada sistema
de ensino. Diante das exigéncias de alteracdo dos dispositivos legais
previstas, foi publicado, em 2018, o Referencial Curricular do Parana
e o Departamento de Educacao da AMOP assumiu 0 compromisso
de formar, novamente, grupos de trabalho para o estudo e para a
avaliacao dessas normativas e reformulacao do Curriculo Basico para
as Escolas Publicas Municipais, o que culminou com a publicacdo da
quarta versao da Proposta Pedagogica Curricular PPC/AMOP, em 2020.

O Plano Nacional de Educacgao - PNE, 2014, reitera a necessidade
da pactuacao interfederativa, de diretrizes pedagdgicas e da base
nacional comum com apontamentos de direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, respeitando as
diversidades regionais, estaduais e locais. Nesse mesmo sentido,
a deliberacao n.° 01/2019 - CME/Toledo ressalta que a Secretaria
Municipal de Educagao “podera elaborar, apds discussdes com suas
instituicdes mantidas, e aprovar uma proposta curricular, nos termos
da lei, a ser adotada pelas respectivas instituicoes escolares publicas”.
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A relagdao entre o que é bdsico-comum e o que é diverso é
apresentada no Art. 26 da LDB, o qual determina que:

os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

Cabe ressaltar que a BNCC é a referéncia nacional para a
formulagdao dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, estabelecendo os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos de todo
0 pais e determinando que as competéncias e habilidades sejam
entrelacadas aos critérios estabelecidos em cada sistema de ensino.
Isto é, embora estabeleca as competéncias e habilidades essenciais,
também permite flexibilidade e autonomia para as redes de ensino
construirem seus curriculos adequando as necessidades e realidades
locais. Assim, a construgao de um curriculo de acordo com a BNCC
ndo significa uma padronizacdo rigida, mas sim a garantia de que
determinados conhecimentos e habilidades sejam trabalhados
segundo a contextualizacao e a diversificacao das abordagens
pedagdgicas.

Diante destas exigéncias advindas da BNCC, o Municipio de
Toledo assumiu o compromisso de formar grupos de trabalho de
estudo e avaliacao das normativas nacionais, buscando compreender
suas diretrizes e determinar a construcdo de um curriculo préprio
para as escolas publicas municipais, para tanto, foram organizados
diversas salas para estudar as tematicas referentes aos componentes
curriculares, aos campos de experiéncias, dentro de um referencial
teodrico, com a participagao dos profissionais da rede publica municipal
de Educacao.

1.3 PRESSUPOSTOS FILOSOFICOS, PSICOLOGICOS E
PEDAGOGICOS

Neste documento, sao apresentados os principios filosoficos,
psicoldgicos e pedagdgicos que orientam o ensino neste municipio.
Os principios filosdficos estao relacionados a concepcdo de ser
humano, sociedade e a compreensao da educacdo, orientando os
demais fundamentos. Os principios psicoldgicos elucidam uma visao
sobre o desenvolvimento * e a aprendizagem e os pedagogicos dizem
respeito ao método, as metodologias e as praticas escolares.
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1.3.1 PRESSUPOSTO FILOSOFICO

Ndo existe neutralidade na atividade humana, dessa forma,
compreendemos que é essencial que todo trabalho educacional
seja respaldado por uma base tedrica que sustente suas agbes,
fundamentando as praticas e as decisdes. E importante que essa
base tedrica esteja conectada a uma teoria que explique os principios
filoséficos, bem como as concepcdes de sociedade, contribuindo
para a clareza sobre o desenvolvimento infantil e sua relagdao com
a aprendizagem. A teoria desempenha um papel fundamental ao
permitir a compreensao dos fendmenos e suas interconexodes, ou
seja, oferece fundamentos para o trabalho do professor.

Tendo isso em mente, optou-se pela abordagem histérico-
cultural, considerando que as duas etapas ofertadas na esfera
publica no municipio, a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental
- Anos Iniciais, ja tém consolidadas suas diretrizes tedricas nessa
perspectiva. Sabe-se que, atualmente, uma teoria Unica ndo
responde a todas as perguntas, mas permite uma maior coeréncia
pedagdgica no que toca as demandas e necessidades socioculturais
das instituicdes de ensino.

Ao selecionar esse referencial tedrico e metodoldgico como
subsidio para nortear as praticas educacionais das unidades
escolares do Municipio de Toledo, entende-se que ele ndao é superior
as contribuicdes de autores e pesquisadores de outras vertentes, no
entanto, oferece uma relagao clara com as concepgoes que temos
de escola, mundo, sociedade e educacao. Assim, toma-se a teoria
histérico-cultural como referéncia para o estudo, a compreensao e o
planejamento das praticas educacionais na rede Municipal de Ensino
de Toledo, fundamentando o trabalho pedagdgico.

O ato educacional apresenta implicacdes sociais, uma vez que
€ moldado pela participagdo de todos os envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem e é influenciado por relagdes sociais e
histéricas. Por isso, a educacao escolar ndo pode ser considerada
algo comum, necessitando de uma abordagem sélida e coerente
para formar o individuo em sua totalidade. Assim entendido, ndo é
suficiente ter dominio dos conteludos a serem ensinados, mas, acima
de tudo, que se compreenda como aborda-los de forma filosdfica e
pedagdgica.

De acordo com os fundamentos dessa abordagem tedrica,
existem principios fundamentais que influenciam a trajetéria historica
dos seres humanos, levando em consideracdao as necessidades e
condicOes materiais ligadas a aspectos sociais, politicos, econdmicos
e culturais. Em primeiro lugar, deve-se entender que os seres
humanos moldam a histéria, agindo de acordo com circunstancias
especificas e que o fazem por meio do trabalho, que desempenha
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um papel fundamental na base da sociedade, sendo o pilar sobre o
gual ela se sustenta. Por fim, é importante ressaltar que a realidade
nao € estatica, mas dindmica e em constante transformacao e que
a humanidade é influenciada pela cultura ao mesmo tempo em que
contribui para sua producgao. Esses principios, em conjunto, moldam
a vida dos seres humanos, estabelecendo limites e possibilidades
e revelando como, em cada momento histérico, os individuos se
organizam para produzir e garantir sua existéncia.

Osseres humanos moldam suas identidades por meio do trabalho,
ou seja, a interacao entre homem, natureza e trabalho resulta na
obtencdo de experiéncias e novos conhecimentos, contribuindo
para o desenvolvimento das capacidades cognitivas. Essa constante
interacao com o ambiente e com os outros impulsiona mudancas,
caracterizando-se como um processo dialético (Marx e Engels, 1963).

A dialética é uma abordagem filosdéfica que busca entender
as complexidades da mudanca, das relagdes e das contradicoes
no mundo. Para compreendé-la de maneira profunda, é essencial
considerar trés categorias fundamentais.

A primeira delas é o “Movimento”. A dialética coloca um foco
central no conceito de movimento, que pode se manifestar de duas
formas principais. Primeiramente, ha o movimento quantitativo,
gue refere-se a mudancgas graduais ou incrementais em algo, como
o aumento gradual de um numero. Em segundo lugar, temos o
movimento qualitativo, que envolve mudancgas fundamentais que
alteram a natureza essencial de um fen6meno, como a transformacao
de agua liquida em vapor. O movimento esta presente de maneira
evidente na negacdo mutua entre os elementos de uma relagdo,
onde a tese é contradita pela antitese. Esse processo de contradicao
e negacao culmina na sintese, que representa a reconciliacdo ou a
superacao das contradicoes.

A segunda categoria fundamental é a “Totalidade”. A dialética
destaca que o todo é mais do que a simples soma de suas partes
individuais. O todo é dinamico e esta em constante evolugao devido
as relagbes dinamicas que existem entre suas partes. Essas relagdes
podem ser tensas, uma vez que frequentemente envolvem a interagao
de elementos opostos. No entanto, apesar dessas oposigoes, esses
elementos ndo apenas se negam mutuamente, mas também se
complementam. Compreender a totalidade é, portanto, crucial para
uma compreensao adequada das partes individuais que compdem o
todo.

A terceira categoria fundamental é a “Contradicao”. A dialética
baseia-se na ideia de contradicao, que surge quando dois termos
opostos estabelecem uma relacdao. Essa relagao pode ocorrer entre
opostos que nao sao necessariamente antagonicos, como homem
e mulher, professor e aluno, e assim por diante. Nestes casos, um
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termo pode explicar ou complementar o outro. No entanto, quando
a contradicao ocorre entre opostos verdadeiramente antagoénicos,
como capital e trabalho, surge a necessidade de superar essa
contradicdo. Isso frequentemente envolve um processo dialético que
busca uma sintese ou resolucdo dos conflitos, resultando em uma
compreensao mais profunda do fendmeno em questao.

Na légica dialética, o movimento, a contradicdo e a superacao
nao podem ser compreendidos de forma linear, mas apenas em uma
espiral dialética. Isso significa que ndo possuem um fim ou um comego
definido, sdo permanentes. Esses principios fundamentais permeiam
a vida dos seres humanos, estabelecendo limites e possibilidades de
superacao e, embora sejam distintos, ndao podem ser dissociados,
pois sao interdependentes e se complementam mutuamente.

Embora a sociedade atribua a escola a responsabilidade
pela solucao de quase todos os problemas sociais e pelo sucesso
ou fracasso individual, deve-se compreender que, socialmente,
ela é mais determinada do que determinante. Apesar dos muitos
problemas ai enfrentados, ela ndo é absoluta nem auténoma, mas
é parte da sociedade e ndo a representa como um todo, antes é
apenas um dos espacos educativos privilegiados que a compdem.
Sob essa chave de compreensao, a escola atua tanto como agente
de transformacdo quanto de conservacdo social, dentro do ambito
da educacao formal e é fundamental que continue socializando os
conhecimentos historicamente construidos e acumulados sobre o
mundo fisico, social, cultural e tecnoldgico, assim como os contelidos
relevantes.

Em consonancia com a concepcao que fundamenta este
referencial curricular, o objetivo da apropriacdo do conhecimento
€ contribuir para a emancipacdo do ser humano, uma vez que
conhecer, nessa perspectiva, implica compreender como a sociedade
esta organizada em cada momento histérico para a producdo e
reproducao da existéncia. Portanto, é essencial nao negligenciar os
fundamentos tedricos que embasam a pratica educacional. Ao adotar
esses principios, tem-se como objetivo desvendar as interacdes
socio-historicas, as ideologias e as concepcdes de mundo presentes
na realidade e no curriculo escolar, estabelecendo conexdes entre
ciéncia, técnica e politica.

1.3.2 PRESSUPOSTO PSICOLOGICO

O trabalho educativo deve considerar a crianga como
um individuo Unico, cujo desenvolvimento das caracteristicas
essencialmente humanas ocorre por meio da interagao com outras
pessoas, da utilizacdo de ferramentas e simbolos e da assimilagao

11




de um conjunto de valores e conhecimentos que tém o potencial de
promover transformagdes em sua maneira de se relacionar consigo
mesma e com o mundo.

A abordagem histérico-cultural, apresentada pelos estudos de
Vygotsky (1991), oferece uma visao dialética do desenvolvimento
humano. Nessa perspectiva, o homem é considerado um ser social,
cujo desenvolvimento é moldado pela atividade que o conecta a
naturezaeasociedade. Emoutras palavras, ele ndo possuiinicialmente
caracteristicas inatas que assegurem seu desenvolvimento como ser
humano; em vez disso, ele adquire essas caracteristicas por meio de
suas interacdes sociais e praticas culturais.

Sob essa chave de compreensao, o desenvolvimento humano
ocorre por meio da mediagao sociocultural, o que significa que as
criangcas aprendem e se desenvolvem por meio da interagdao com
outras pessoas e do engajamento em atividades compartilhadas no
contexto cultural em que estao inseridas.

Vygotsky (1991) enfatizou o papel de ferramentas psicoldgicas
como a linguagem e os sistemas simbdlicos no desenvolvimento
cognitivo humano como algo que decorre da interacao com outras
pessoas, especialmente os adultos. Nesse processo, as criangas
internalizam essas ferramentas e as utilizam para pensar, comunicar-
se e resolver problemas. Segundo Martins (2016), o desenvolvimento
das funcdes psiquicas superiores esta relacionado a apropriagao pelos
individuos das manifestacdes culturais humanas. isto &, as funcgoes
psiquicas superiores, caracteristicas especificas dos seres humanos,
sao resultado do processo no qual os individuos se apropriam das
objetivacdes culturais através das interagdes sociais, da linguagem
(signos) e da atividade humana em si.

Essas funcgdes surgem a partir das transformacdes que ocorrem
na atividade individual, que envolve a relacdo do individuo com o seu
ambiente fisico e social. As fungdes psicoldgicas tipicamente humanas
(superiores), como percepgao, memoria, linguagem, pensamento,
emocao/sentimento, raciocinio e imaginacdo se estruturam com
base nas internalizacdes. Esses processos se desenvolvem por
meio das diversas atividades vivenciadas pelo individuo, nas quais
ha uma apropriagdo da ampla experiéncia social, transformando os
objetivos externos (objetivacdes) em elementos constitutivos de sua
subjetividade (apropriacao).

Para Vygotsky (1991) o papel da interagao social na formacgao das
fungdes psicoldgicas superiores e na promogao do desenvolvimento
cognitivo estd amplamente representado na nocao de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que descreve a diferenca entre o
Nivel de Desenvolvimento Real (NDR) de uma crianca e seu Nivel de
Desenvolvimento Potencial (NDP).
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O Nivel de Desenvolvimento Real se refere ao desenvolvimento
alcancado pela crianca de forma independente, ou seja, suas
habilidades e competéncias ja consolidadas, que podem ser
demonstradas sem assisténcia externa. Isso inclui habilidades
cognitivas, linguisticas, sociais e emocionais demonstradas em
situacOes cotidianas. O Nivel de Desenvolvimento Proximal, também
conhecido como Zona de Desenvolvimento Iminente, refere-se ao
nivel de desenvolvimento no qual a crianca é capaz de realizar
tarefas com o apoio e a orientacao de um adulto ou de um parceiro
mais competente. E a diferenca entre o que a crianca pode realizar
de forma independente e o0 que ela pode alcangcar com a ajuda de
um adulto ou um colega mais experiente.

Essa abordagem tedrica da aprendizagem oferece uma
compreensao valiosa do desenvolvimento humano, pois destaca
a importancia da interacdao social e do apoio educacional na
promogao do crescimento cognitivo e das habilidades. Ao aplicar
essas ideias na educagdao e na intervencao pedagodgica, pode-se
mediar o progresso e o bem-estar das criangas, ajudando-as a
alcancgar seu pleno potencial de desenvolvimento. Trata-se, assim,
de entender que os processos de educagao e ensino desempenham
um papel de destaque, como promotores das aprendizagens
humanas complexas e por meio do trabalho educativo, o professor
cria um ambiente propicio para que as criangas possam adquirir
conhecimentos, desenvolver habilidades e competéncias, além de
promover o crescimento emocional e social.

Nessa chave de compreensdo, o desenvolvimento psiquico
do ser humano é determinado por leis bioldgicas e pelo contexto
histérico-cultural e para compreender a natureza da educacgdo é
preciso compreender a natureza humana. O que diferencia o ser
humano dos outros animais é o trabalho, ou seja, o ser humano
necessita transformar a natureza de forma intencional para sua
sobrevivéncia, logo, o processo de humanizacdo se dd em razao
da necessidade de transformar a realidade de forma intencional e
planejada.

Segundo Saviani (2011), o resultado desse processo de
transformacdo, produzindo o mundo humano, é o que se chama de
cultura e para compreender a relagao do homem com a natureza
é preciso entender dois conceitos importantes: objetivacdo e
apropriacao da cultura.

No que se refere a objetivacdo, tem-se que o ser humano
transforma a natureza em objetos e ideias e o conhecimento
adquirido nessas producdes, assim como o resultado da interacao
do ser humano com a realidade, por meio do relacionamento social e
da comunicagao faz parte do processo de objetivacdao. Por exemplo,
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ao ler um livro que, em si, € um objeto puramente material, o leitor
adquire experiéncias e conhecimentos que sao objetivacdes. Desse
modo, o processo de objetivacao é préoprio dos seres humanos, pois
estd permeado por significados e construgdes sociais.

A apropriacdo da cultura, por sua vez, ocorre pela atividade
pessoal, ao oferecer o objeto cultural a crianca. Segundo Facci,
Leonardo e Franco (2023), as caracteristicas psiquicas do ser
humano emergem de sua atividade social e da vida em sociedade.
Na mesma linha de pensamento, Martins (2011, p. 73) ressalta
que “a principal peculiaridade das “estruturas superiores” radica
na mediacao dos signos, fundamentalmente, ja que possibilita ao
homem o autodominio da conduta e, com ele, a direcao eletiva de
suas respostas”.

Assim, o papel do professor é o de perceber o periodo
do desenvolvimento em que a crianga esta, para pensar na
elaboracao do plano de aula, contemplando as reais necessidades
de desenvolvimento, instigando-a pela atividade guia a promover
a aprendizagem por meio processo de mediacao na Zona de
Desenvolvimento Real e Proximal, que se constitui em um constante
vir a ser. Magalhaes (2019) ressalta a importéancia do planejamento
cuidadoso das atividades propostas as criancas, cujas funcoes
psiquicas se encontram na dependéncia dos processos concretos
nos quais esta envolvida, ou seja, da atividade da crianga. Isso
significa que as funcoes se desenvolvem “funcionando” e o que as
coloca em acao sao justamente as atividades.

Para Vygotsky (1991), nao é preciso esperar o desenvolvimento
para dar inicio ao processo de ensino e aprendizagem, pois so
haverda desenvolvimento se houver ensino que se adiante as
necessidades das criancas, ou seja, que esteja voltado para a Zona
de Desenvolvimento Proximal. Assim, o processo de mediagao
determina a qualidade de desenvolvimento humano: a criancga traz
os saberes do senso comum e o professor trabalha com os saberes
cientificos, sistematizados.

Magalhades (2019) defende que é através de um processo ativo
gue a crianga se apropria da cultura, considerando a imitagao como
elemento primordial neste processo, primeiramente, utilizando os
objetos materiais e posteriormente os instrumentos simbdlicos.
Cada periodo da vida possui uma necessidade de aprendizagem
e desenvolvimento, caracterizado por uma atividade guia,
dominante ou principal, que norteara todo o processo. Para a teoria
histérico-cultural a idade cronoldgica ndo é determinante, pois
o desenvolvimento ndao é caracterizado por fases ou etapas e o
bioldgico diz pouco sobre o desenvolvimento da crianca.
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Leontiev (1978; 2004) observa que, no processo de
desenvolvimento humano, o ser humano produz e reproduz
a cultura por meio de sua atividade gradualmente, ao longo da
vida. Para esse autor, cada periodo do desenvolvimento é marcado
por uma atividade principal, que vai gerar todas as principais
mudangas no processo de desenvolvimento psiquico, favorecendo
a ocorréncia de neoformacdes, as quais possibilitardo a passagem
de um periodo para o outro, sem que o anterior deixe de existir,
mas esteja engendrado no novo processo.

A periodizacao do desenvolvimento humano é fundamental
para entender como o ser humano evolui e se desenvolve ao
longo da sua vida (Figura 1). Cabe ao professor reconhecer, em
cada periodo, quais os elementos que mobilizam psiquicamente a
aprendizagem na crianca.

A periodizagao da primeira infancia e de parte da infancia esta
contemplada neste documento por abranger a faixa etaria do publico
gue é atendido pela Educacdo Infantil, com o objetivo de ampliar
os conhecimentos a respeito das caracteristicas de cada periodo
do desenvolvimento, visando contribuir para a pratica pedagdgica
estruturada a partir das atividades guia do desenvolvimento.

Figura 1: Sintese grafica da teoria da periodizacdo do desenvolvimento
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Fonte: Material didatico elaborado por Angelo Anténio Abrantes, docente do
Departamento de Psicologia, Faculdade de Ciencias, UNESP/Bauru (S/D).
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1.3.2.1 COMUNICAGCAO EMOCIONAL DIRETA

A Comunicagao Emocional Direta € um periodo fundamental para
o desenvolvimento infantil saudavel. Durante os primeiros meses de
vida, as criancas dependem fortemente da comunicagao emocional
dos adultos para entender e regular suas proprias emocoes. Ao
apoiar as criangas na compreensao e expressao de suas emogoes,
os adultos podem ajuda-las a desenvolver habilidades sociais e
emocionais saudaveis que serao Uteis ao longo de toda a vida, pois
é através da acao e mediacdo do adulto que a crianga vai aprender
sobre o mundo, socializando, fazendo tentativas de se comunicar e
buscando compreender emogoes expressas por ela e pelos outros.

Nos primeiros meses de vida, a crianca depende das acdes do
adulto para garantir que suas necessidades basicas de sobrevivéncia
sejam atendidas. Neste periodo, ocorre intenso desenvolvimento
e aprendizagem, pois os bebés estdo aprendendo a ter suas
necessidades atendidas através do choro e, posteriormente a se
comunicar com riso, choro, balbucio, expressdes faciais e corporais.
Suas habilidades e capacidades motoras estao em desenvolvimento
conforme medida que consegue segurar a cabeca, controlar o
movimento dos musculos para mover intencionalmente seu corpo,
em busca de exploragdo do ambiente e comunicagao.

No primeiro ano de vida, a comunicacdao do bebé acontece
através da mediacao do professor, nomeando objetos, situacoes,
emocoes, chamando-o pelo nome, usando uma voz expressiva
para imprimir uma comunicacdo emocional direta. Essa mediacao é
essencial para que o bebé consiga organizar suas acdes e adquirir
nogoes da imagem total do objeto, ao mesmo tempo em que amplia
suas possibilidades, estabelecendo relagbes entre os objetos e as
palavras (FACCI; LEONARDO e; FRANCO, 2023). E importante que
essa comunicacao emocional aconteca para que ocorram novas
formagoes psicoldgicas.

1.3.2.2 ATIVIDADE OBJETAL-MANIPULATORIA

A partir de um ano de vida, a crianca desenvolve dominios
motores mais complexos, que possibilitam movimentos, tentativas
de locomogao, sentar, levantar, apoiar-se e utilizar intencionalmente
seu corpo para ter acesso aos objetos de exploracdao. A Atividade
Objetal-Manipulatéria ja esta em formacdo desde a Comunicagao
Emocional Direta, mas sO nessa fase se expressa plenamente, o
que reafirma o movimento de aprendizagem segundo o qual uma
atividade engendra outra, sendo gestada no periodo anterior.

Em um primeiro momento, as criancas vao manipular, explorar
e aprender a manusear os diferentes materiais e objetos da cultura
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humana, aprendendo suas caracteristicas, como textura, forma,
cor e tamanho e testando as diferentes possibilidades de uso e
manipulagcao, fazendo tentativas de arremessar, apanhar, produzir
marcas graficas, através do uso destes em diferentes contextos
e ambientes. Martins et al. (2017) considera que é precisamente
através da Atividade Objetal Manipulatdria que a crianga inicia a
formagao das operagdes racionais que constituem o pensamento,
através da atividade pratica. Para isso, o professor deve apresentar
e mediar o uso dos objetos e materiais de acordo com suas fungoes
sociais, para que as criancas se apropriem dos conhecimentos
produzidos e da cultura, através do contato com o mundo, mediado
pelas producdes humanas.

O professor fara a mediacdo com objetos demonstrando e
nomeando para a crianga seu uso social. Desta maneira, ela vai
ampliando seu conhecimento e tornando suas agbes ludicas mais
complexas. E importante ter claro, que para que as criangas se
apropriem do conhecimento, o adulto mediador, necessariamente,
precisa ter se apropriado anteriormente da cultura humana
apresentada, caso contrario, ndo promovera as mudangas cognitivas
necessarias nos alunos.

1.3.2.3 JOGOS DE PAPEIS SOCIAIS

Na perspectiva da psicologia historico-cultural, os Jogos de
Papéis sdo maneiras de brincar, em que a crianca age socialmente
através do uso da criatividade e da imaginacdo, explorando de forma
concreta ou abstrata materiais e objetos produzidos pelo homem.
Nas brincadeiras, a crianca representa e reproduz atividades das
pessoas das suas relacdes e é através das interacdes, das trocas
e do brincar com o outro que ela potencializa a sua capacidade de
aprender e se desenvolver.

A crianga vai reproduzindo agdes sociais, explorando todas as
possibilidades do papel assumido, criando hipéteses e solucionando
problemas, interpretando a realidade através da brincadeira. Neste
periodo, em especifico, a criatividade se desenvolve com maior
intensidade, pois, além de reproduzir agdes humanas e vivéncias,
a crianca também vai criar, fazendo uma nova interpretacao sobre
suas acoes e reproducgoes.

Elkonin (1969) destaca que ha duas atividades dominantes na
infancia: “a atividade ludica, ou o jogo de papéis, e a atividade de
estudo. Nesse periodo, a crianca deseja realizar as mesmas atividades
gue o adulto, mas isso ndo é ainda possivel para ela.” Como ela
ainda ndo consegue, a forma acessivel para isso é o jogo de papéis,
no qual ela reproduz a linguagem, as agdes e comportamento do
adulto para se apropriar dos conhecimentos sobre o mundo.
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O professor ocupa um papel essencial no ambiente educativo,
pois vai mediar as brincadeiras realizadas, buscando fazer as
criangas refletirem sobre suas acgdes, criando situagdes problemas
de forma lludica para que elas pensem em sua resolugdo. Outro
fator importante é a participacdo do professor nestes momentos
de brincadeiras, respeitando o universo infantil, sua criatividade e
inserindo a crianca no contexto das relagdes sociais mais elaboradas
e reflexivas, contribuindo para o uso social de objetos e para a criagao
de materiais que sejam utilizados nas brincadeiras, desenvolvendo a
criatividade infantil.

1.3.3 PRESSUPOSTO PEDAGOGICO

Para compreender os pressupostos pedagdgicos que embasam
o trabalho na Educacdo de Toledo, é importante fazer distingao entre
método e metodologia. Fachin (2017) aborda o tema da metodologia
do trabalho do professor em diferentes contextos e perspectivas.
Embora sua obra possa apresentar nuances especificas, é possivel
destacar algumas consideracdes gerais sobre a diferenca entre
método e metodologia com base em suas contribuigdes.

Para Fachin (2017), o método se refere a um conjunto de
procedimentos sistematicos e organizados que é utilizado para alcangar
determinado objetivo. Ele é mais especifico e orientado para a agao,
representando as etapas, técnicas e recursos utilizados no processo
de ensino-aprendizagem. ]Ja a metodologia, segundo esse autor, € um
termo mais amplo e envolve a reflexao e a fundamentacao tedrica por
tras dos métodos. Ela compreende a analise das diferentes teorias e
concepcgOes pedagdgicas, a selecao adequada dos métodos de acordo
com os objetivos educacionais, a avaliacdao dos resultados alcancados,
entre outros aspectos. A metodologia é uma abordagem mais global
e sistematica do processo de ensino, que envolve a compreensao do
contexto, a escolha de estratégias e a reflexao sobre a pratica docente.

Para a Pedagogia Histérico-Critica, o sujeito é resultado de
uma construcdo histérica e social em que as relacdoes de trabalho
e a producdo cultural levam a apropriacao dos elementos culturais
e materiais produzidos pela humanidade, moldando sua propria
existéncia. Nessa perspectiva, a humanizacdo ocorre quando o
individuo assimila o coletivo social no nivel individual, em uma relagao
dialética de transformacao e modificacdo da realidade. Para Saviani
(2003), “o trabalho educativo consiste em produzir de forma direta e
intencional, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida
historicamente e coletivamente pelo conjunto de homens”. E, portanto,
uma acao mediada, que busca imprimir o acervo cultural em cada
individuo, permitindo sua insercao nos diversos espacos sociais,
culturais e cientificos, carregando consigo os sentidos e significados
produzidos.
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O trabalho pedagdgico do professor contribui para a transmissao
e traducao dos conhecimentos cientificos produzidos pela
humanidade e para a formacgao de sujeitos que tenham a capacidade
de analisar criticamente a realidade em que estao inseridos, a fim
de transforma-la, melhorando suas possibilidades nos diferentes
ambitos da sociedade. Além disso, “no projeto histérico-critico é
fundamental a compreensao de que a escola e o seu papel mediador
precisam ser articulados no seio das relacdes sociais vigentes, onde o
conhecimento ndo é tomado como algo instituido, mas um processo
em construcao” (SILVA; WEIDE, 2017).

A Pedagogia Historico-Critica, em consonancia com a concepgao
histérico-cultural, fundamenta-se em uma abordagem educacional
dialética e critica, que busca compreender e transformar a realidade
social por meio da pratica educativa. O pensador responsavel por
sua formulacdo, Dermeval Saviani (2012), enfatiza o protagonismo
do aluno, a estreita relacao entre teoria e pratica e o cultivo do
pensamento critico. Dessa forma, a metodologia aplicada com base
nessa perspectiva educacional visa proporcionar uma educacao que
transcende a simples transmissao de conteldos, visando a formacao
integral dos estudantes e ao desenvolvimento de sua capacidade
de compreender, analisar e transformar o mundo ao seu redor.

Saviani (2003) concebe a educagao como um processo mediador
entre a vida do individuo e a histdria, em que a escola desempenha
o papel de intermedidria entre os conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade e o aluno, buscando estratégias para
que esses conhecimentos sejam apropriados e contribuam para a
formagdo de novas geracdes de seres humanos.

Uma educagcao comprometida com a transformacgao social
deve considerar a interconexdo entre teoria e pratica, por meio da
apropriacao dos elementos culturais e cientificos que capacitam
a critica e a busca por maneiras de modificar as atuais relacdes
sociais que limitam o acesso ao conhecimento cientifico e cultural
para a maioria da populacao. Sob essa perspectiva, Saviani (2008)
argumenta que a educacao desempenha um papel de mediacao
central no contexto mais amplo da pratica social, e, por conseguinte,
a Pedagogia Histérico-Critica adota esse principio, reconhecendo a
pratica social como ponto de partida e chegada de seu método de
ensino.

O método proposto por Saviani (2012) compreende
cinco etapas fundamentais que o professor deve fomentar no
processo pedagdgico, visando alcancar resultados satisfatérios
no ensino-aprendizagem: pratica social inicial, problematizacao,
instrumentalizacdo, catarse e pratica social final. Cada uma dessas
etapas desempenha um papel crucial na condugao do processo
educacional e na formacgao dos alunos.
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Na primeira etapa, a pratica social inicial, o professor, adotando
uma abordagem dialogada e participativa, introduz o conteldo e
conduz uma avaliacdo diagndstica para identificar os conhecimentos
prévios dos alunos sobre um determinado assunto, fornecendo um
ponto de partida para sua mediagcao. Em seguida, entra em cena a
problematizacao, que representa o momento em que a pratica social
é questionada, analisada e investigada, levando em consideracao
tanto o conteldo a ser trabalhado quanto as demandas sociais
relacionadas a aplicacdo desse conhecimento (Gasparin, 2007).

A instrumentalizacdo é a etapa em que o professor apresenta
aos alunos o conhecimento cientifico, formal e abstrato, por meio de
acoes docentes adequadas as dimensodes escolhidas anteriormente.
Aqui ocorre a catarse, momento em que o aluno manifesta um
entendimento do contelido, supera o senso comum e se apropria do
conhecimento cientifico, alcancando os objetivos estabelecidos pelo
professor. A catarse é compreendida como um processo dialético
gue envolve uma mudanca qualitativa na compreensao da pratica
social (Duarte, 2019).

Finalmente, a pratica social final € o momento em que o aluno
demonstra o que realmente aprendeu, refletindo mudancas em
seu comportamento em relagdo ao conteudo. Nessas etapas, €
importante destacar a presenca da ldgica dialética no movimento de
apropriacao do conhecimento cientifico. Este € um trabalho mediador
que busca promover a humanizacdo dos individuos, transmitindo e
assimilando os elementos culturais e cientificos necessarios para a
compreensao critica da realidade e a transformacao das relagdes
sociais. A instituicao escolar desempenha um papel fundamental
nesse processo, assumindo uma fungao social importante na
construgao de uma educagao comprometida com a emancipagao e
o desenvolvimento integral dos individuos (Saviani, 2012).

Em suma, a educagao como trabalho mediador busca promover
a humanizacdo dos individuos, transmitindo e assimilando os
elementos culturais e cientificos necessarios para a compreensao
critica da realidade e a transformacgao das relagdes sociais. A
instituicdo escolar desempenha um papel fundamental nesse
processo, assumindo a funcao social de construir uma educacao
comprometida com a emancipacao e o desenvolvimento integral
dos individuos.

E fundamental que o professor leve em consideracdo os conceitos
de Zona de Desenvolvimento Real e Proximal para entender que
a instrugao e o ensino devem se concentrar nao nas habilidades
psicoldgicas ja adquiridas, mas sim nas habilidades em processo de
desenvolvimento, que sao relevantes para o avanco intelectual geral
em direcdo a préxima fase de desenvolvimento (CHAIKLIN, 2011).
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A mediagao dos signos vai ocorrer por meio do desenvolvimento
e aprendizado no meio social, das possibilidades psicoldgicas
desenvolvidas no ser humano e o professor deve considerar o
constante ir e vir da crianca que estd na Zona de Desenvolvimento
Real (ZDR), apropriando-se das habilidades e aprendizagens da
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) além de outros desafios
gue surgem e sao mediados em termos de ZDP.

O adulto professor atua como mediador do desenvolvimento
cognitivo, através do ato pedagdgico bem estruturado, ou seja,
€ responsavel por apresentar os conteudos sistematicamente
construidos e proporcionar aprendizagens significativas para que
as fungoes psicoldgicas superiores se desenvolvam, o que demanda
conhecer os periodos do desenvolvimento humano e as atividades que
guiarao este processo e nortearao suas acoes de forma intencional.

E também importante ter clareza de que escola e familia sdo
responsaveis pela formacao humana: a familia educa de maneira
nao formal, apresentando sua cultura, valores e concepgbes e a
escola parte do principio da socializacao, da transmissdo de saberes
historicamente acumulados e da ressignificacdo dos conteuldos,
objetivando o desenvolvimento de criancas para que, além do
conhecimento, tenham condigdes de observar criticamente a vida
em sociedade, com consciéncia de classe, buscando a transformacao
social.

Neste contexto, o planejamento € uma acao permanente e
implica decisdes que promovem mudancas na realidade, baseadas
em documentos norteadores como o Projeto Politico Pedagdgico
e o curriculo. O processo de planejamento deve ocorrer a todo o
momento, por isso, é importante assumir coletivamente as acoOes
que promoverao o desenvolvimento e aprendizagem de modo
interrelacionado, pois ndo ha desenvolvimento sem aprendizagem,
e vice versa.

A Educacao tem passado por grandes transformacdes, a
partir de mudangas nos contextos sociais e politicos, concepcdes
de crianca e processo de ensino e aprendizagem. Desse modo,
as propostas didaticas precisam ser pensadas para acompanhar
essas transformacdes e, os educadores precisam repensar suas
praticas pedagodgicas, alinhando a legislacao vigente e documentos
norteadores para compreender o processo de forma global e agir no
individual e coletivo, considerando a sala de aula como centro de
todos os avancgos.

Assim, o papel do professor é superar praticas pedagdgicas
espontdneas e construir propostas pedagdgicas pautadas no
conhecimento cientifico. Reforcando essa ideia, Saviani (2012),
considera que o papel fundamental da escola é propiciar a aquisicao
dosinstrumentos que possibilitem ao aluno o acesso ao saber cientifico
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e que as atividades escolares devem ser pensadas a partir disso. Sob
essa chave de entendimento, as agdes pedagdgicas devem partir
de atividades pensadas para as criancas e com elas o planejamento
deve ser flexivel, pois o que foi planejado pode necessitar de
alteragdes ou adaptagdes. Nesses momentos, o professor utiliza-se
da oportunidade para pensar e agir com intencionalidade pedagodgica
e avaliar sua pratica.

Nas instituicdes publicas municipais de Ensino de Toledo, os
professores devem organizar seu trabalho a partir dos planos de
aula, cuja elaboracdao parte da faixa etaria da crianca atendida,
considerando o periodo de seu desenvolvimento e a avaliagao
processual para a definicdao dos objetivos a serem alcancados, de
acordo com as necessidades de desenvolvimento e aprendizagem.

Avaliar o plano de aula supde que, ao planejar, o educador ja
tenha proposto um roteiro de observacao, ou seja, em determinado
momento da atividade vai observar as agdes das criangas, de forma
individual ou em grupo, para registra-las, reunindo subsidios para a
construcao da avaliacao. Isso retoma o argumento de que o professor
possui papel fundamental, pois seu olhar também esta voltado para
a promogao da mudanga social, ao passo que o ato pedagdgico esta
imbricado de intencionalidade, pautado no respeito aos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, assim como na concepcao de
mundo, de homem, de sociedade e de politica, o que marca seu
trabalho nas esferas politicas e pedagdgicas.

Por fim, o professor deve compreender seu papel enquanto
educador. Sua formacdao continuada e capacitacdbes devem ser
promovidas a fim de realizar atualizagdes referentes ao trabalho
desenvolvido, assim como dar condicdoes de maior compreensao
acerca das teorias que envolvem a acdo pedagdgica, buscando
subsidios para lidar com os diferentes desafios relacionados a
ampliacdo de conhecimentos a adequagao de metodologia utilizada,
a percepcdo dos diferentes canais de aprendizagem, a comunicagao
das criancas, a percepcao da heterogeneidade da turma. Isso requer
a parceria e acolhimento das familias para melhores resultados no
processo de ensino, entre outros.

1.3.3.1 ORGANIZAGCAO DAS ACOES ENTRE OS SUJEITOS E O
OBJETO DE CONHECIMENTO: O PLANEJAMENTO DO ENSINO

O planejamento € uma das etapas fundamentais do processo
de ensino e aprendizagem e sempre deve existir uma intencao
pedagdgica nas agdes educativas. Os conhecimentos cientificos
apresentados devem ser mediados e socializados, levando em
consideragao os diferentes fatores que influenciam e favorecem a
aprendizagem.
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O processo e o exercicio de planejar se referem a uma antecipagao
da pratica, prevendo resultados e tomadas de decisdes. Segundo
Libaneo (2001) o planejamento escolar é uma atividade que prevé
acoes e as instituicoes escolares devem ter um plano de acao com
objetivos claros e meios de execucao e critérios avaliativos bem
definidos. Assim entendido, o planejamento possibilita melhorias e
mudancas educativas, proporciona uma direcao e estabelece metas
a serem atingidas em um determinado tempo, criando solucdes para
os problemas diagnosticados e, o mais interessante, permitindo a
possibilidade de tomar decisdes de forma coletiva enriquecendo o
processo ensino-aprendizagem.

O planejamento ndo sé direciona a acao educativa, mas possibilita
gue o professor tenha condicdes de avaliar os resultados, tornando
sua pratica mais coerente. Ainda que haja imprevistos no cotidiano
escolar, é possivel contornar as dificuldades quando ha um bom e
organizado planejamento. Entretanto, para que o planejamento seja
efetivo, é importante que o professor tenha pleno conhecimento da
periodizacao do desenvolvimento infantil. O conhecimento sobre
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, assim como da
importancia das “interacdes e brincadeiras” na Educacdo Infantil
€ essencial para estabelecer relagdes no planejamento entre
os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e os saberes e
conhecimentos a serem trabalhados.

Ao compor um planejamento que contemple a interagao entre
0s sujeitos e o objeto do conhecimento, é preciso pensar sobre a
avaliacdo, que deve atuar em conjunto com a acao pedagdgica,
direcionando o professor e apontando elementos que precisam ser
abordados na pratica.

O plano de aula é o documento que vai direcionar todo o
trabalho pensado pelo professor e deve ser organizado de forma
cronoldgica, estabelecendo claramente os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento pretendidos para a turma, bem como os saberes
e conhecimentos trabalhados em consonancia com os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento. Isso requer um percurso
metodoldgico bem pensado e descrito, que traduza realmente a
intencionalidade pedagdgica das acodes, prevendo os materiais e a
organizagao necessaria e os critérios avaliativos que serdo utilizados.

O conhecimento da teoria é a base para todo planejamento,
pois, permite ao professor ter a clareza da faixa etdria que esta
trabalhando e qual atividade principal desse periodo, assim como as
criancas aprendem. Dessa forma, as suas agoes didaticas se darao
de forma intencional e as possibilidades de ampliacao do acesso ao
conhecimento cientifico serdo efetivadas.

O planejamento na Educacao Infantil deve associar os atos de
“cuidar” e “educar”. Compreende-se que o trabalho na educacao
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infantil € pedagdgico em todo o periodo de atendimento, ou seja, toda
a rotina é permeada por praticas de cuidado, que se caracterizam
por uma consequéncia das acgdes, devido as especificidades da
faixa etaria. Assim, nas situacdes de rotina, como o momento
da alimentacao e higienizacdo, o professor também possui uma
intencionalidade pedagdgica em suas agdes e isso também faz parte
dos avancos e discussdes necessarias para compreender esta etapa
da Educacdo Basica como ela realmente deve ser: uma etapa de
ensino.

E de conhecimento dos profissionais que trabalham na Educacdo
Infantil que a rotina tem diferentes momentos, os quais precisam
ser bem pensados e planejados e, quando possivel, elaborados com
a participacao das criancas, para que elas se sintam integrantes do
processo. A rotina deve ser pensada em conjunto com o planejamento
e, quando bem estruturada, contribui para que todas as agdes sejam
realizadas de forma intencional, transmitindo seguranga as criangas.
Ou seja, é norteadora de todo o processo e favorece as criangas a
compreensao de todas as situagdes de ensino realizadas no periodo
em que estiverem na instituicao.

Além de organizar a sequéncia das acles pedagdgicas, a rotina
demanda parceria com as familias e com os integrantes do corpo
docente da instituicdo. Para Barbosa (2007) “a rotina pedagdgica
€ um elemento estruturante da organizacao institucional e de
normatizacao da subjetividade das criancas e dos adultos que
frequentam os espacos coletivos de cuidados e educacao”. Assim,
o professor deve analisar a organizagao do tempo e dos espacos,
pensar as acdes através do planejamento e realizar as praticas de
forma assertiva.

Perceber o espago como um segundo educador, integrante do
processo de ensino e aprendizagem, enriquece as possibilidades
de aprendizagem das criangas, dai ser necessario levar a turma
para explorar os diferentes locais e entender as diferentes relagdes
sociais que se estabelecem nos diferentes ambientes. O espaco
escolar deve ser pensado e planejado para contribuir positivamente
no desenvolvimento das criangas, estimulando a autonomia, o
conhecimento sobre a organizacao e funcao dos ambientes, assim
como as interagdes e brincadeiras. Segundo Horn (2004, p.28) “é
no espaco fisico que a crianga consegue estabelecer relagdes entre
0 mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de fundo no
qgual se inserem emocoes. Essa qualificacdao do espaco fisico é que o
transforma em um ambiente”.

Utilizar diferentes espacos como aliados da pratica pedagodgica
abre diversas possibilidades de exploracao, mediacao e ampliacao do
conhecimento das criancas, além de proporcionar maior dinamismo
ao planejamento, facilitando a flexibilizacao da compreensao
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das criangas diante de situagdes novas, ensinando-as a lidar com
mudancas que, considerando a faixa etaria atendida, pode ser
um grande desafio. Em outras palavras, a garantia dos direitos de
aprendizagem implica apresentar as criancas possibilidades e locais
que muitas vezes ndo tém acesso, como o proprio uso do espago
externo, pois, considerando as novas configuragcdes de moradias
familiares, é evidente a diminuicdo dos espacos de patio e areas
existentes nas casas populares, o que incide diretamente nas
possibilidades de exploracao destes locais por parte das criangas.

E funcdo do professor garantir o direito de uso dos espacos para
as criancgas e ter dominio sobre os conceitos a serem trabalhados,
conhecendo o que motiva o estudo. Para Lazaretti e Arrais (2018)
“0 ensino de conteudos representa um compromisso politico com a
aprendizagem e com o desenvolvimento das criancas de todas as
idades e em qualquer condicao social”. Neste sentido, o professor é
o responsavel direto por garantir o acesso aos saberes culturalmente
construidos.

A organizacao do trabalho nas instituicdes escolares deve
contemplar a rotina, o uso dos diferentes espacos e materiais, a
compreensao sobre a periodizacao do desenvolvimento humano, os
direitos de desenvolvimento e aprendizagem infantis e a articulacao
entre as interagdes e brincadeiras, considerando uma metodologia
que contemple os diferentes canais de aprendizagem, para que
as criangcas consigam se apropriar dos objetos de conhecimento,
ao mesmo tempo em que desenvolvem as funcdes psicoldgicas
superiores.

1.4 ASPECTOS HISTORICOS E LEGAIS DA EDUCAGCAO INFANTIL

Para compreender a atual organizacdo dos CMEI e Pré-Escolas é
precisoanalisaro contexto histérico dessas organizacdes, identificando
os elementos que se fizeram necessarios para a realidade de cada
local ou regido. Ao longo da histdria, houve diversas compreensdes
sobre esse periodo da infancia e locais destinados ao atendimento
desse publico. No século XVI, havia a “roda” ou “Casa dos Expostos”,
local onde criangas, geralmente recém-nascidos, eram deixados
pelas familias que ndo tinham condicdes de crid-los ou que ndo
tinham esse interesse; ficando sob responsabilidade de instituicdoes
de manté-las e proporcionar-lhes a educacao necessaria.

Até meadosdoséculo XVIIe XVIII, os registros histéricos mostram
as criangas representadas como “adultos em miniatura” (SERIBELLI,
2019), utilizando os mesmos modelos de vestes dos adultos, mas
sem voz ativa em seu circulo social, pois eram consideradas um
sujeito em formacao, que viria a ser e desempenhar um papel na
sociedade. A diferenca entre adultos e criangas estava apenas no
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tamanho, evidenciando-se como praticas comuns o trabalho infantil,
cuidados precarios com relagao a salude e higiene, o que resultava
em um alto indice de mortalidade infantil.

Algumas concepgoes e olhares sobre a infancia a partir do
século XVII também visavam acolher, alimentar e cuidar as criancas,
assistindo-as em seus direitos mais bdasicos em instituicdes de
acolhimento, casas de misericordia, rede de amas e diversas
campanhas que visavam ampliar o amparo com relagao a alimentacao
e higienizagcao das criangas (BARBOSA, 2007). Os denominados
Jardins de Infancia, assim como as Creches e Escolas Maternais
surgiram no século XIX (KUHLMANN JUNIOR, 2000).

Houve ainda, na década de 1870, um aumento significativo das
relacoes de trabalho, o que ampliou o niumero das instituicdes de
atendimento a infancia, pois as mulheres pobres precisaram garantir
aos seus filhos o sustento das necessidades basicas e, para tanto,
foi necessario se inserir no mercado de trabalho. Com a Revolucao
Industrial, as creches foram os locais em que as mulheres (maes)
integrantes do mercado de trabalho deixavam seus filhos para
trabalhar. Isso fez com que os filhos deixassem de estar sob o0s
cuidados das maes e da familia, surgindo uma nova configuragao
de educacdo da infancia. (MOREIRA; E LARA, 2012). Isso fez com
gue a organizacdo inicial da Educacao Infantil estivesse ligada a
politica assistencialista, visando suprir as necessidades das maes
trabalhadoras, mantendo as criancas seguras e bem cuidadas.

Esse carater assistencialista focava nas criancas mais pobres,
pois as instituicdes privadas tinham um cunho mais pedagdgico
e visavam a preparacdo das criancas para a frequéncia no ensino
regular, configurando uma educacao privilegiada para as criangas de
classes sociais mais favorecidas, enquanto as criancas de camadas
populares estavam usufruindo de um atendimento que partia da
ideia de caréncia e deficiéncia (KRAMER, 1995).

A partir da década de 1980, houve um aumento dos estudos sobre
a Educacao Infantil, que evidenciaram o baixo numero de instituigdes
que atendiam a demanda, o que refletiu no campo politico, gerando
a necessidade da ampliacdo dos atendimentos, através da criagao
e implantacdo de politicas publicas. A constituicdo brasileira de
1988 se tornou o marco fundamental para que as criangas tivessem
acesso a educacdo publica organizada a partir de conhecimentos
cientificamente produzidos e sistematizados.

Na sequéncia, foi aprovado o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, através da Lei n.° 8069/90, que trouxe as criangas e
adolescentes para o mundo de direitos ao fiscalizar a organizacao
e as acoes de politicas publicas da infancia no que toca ao uso
adequado das verbas publicas e a garantia de que as criancas estejam
protegidas de situacdes de violagbes de direitos. Tal documento
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também trouxe um novo olhar sobre a crianga, como um ser com
direito ao afeto, ao brincar, a ter sua opiniao respeitada, a poder
aprender, se desenvolver e se conhecer (FERREIRA, 2000).

Para Tomé (2011) “os sistemas de ensino tiveram até o ano
de 2000 para integrarem as instituicdes coletivas de atendimento
a infancia menor de seis anos a ldgica de organizacao do trabalho
educacional (LDB, 1996, Art. 89)". A partir de entao, as instituicdes de
Educacao Infantil passaram por grandes mudancas para se tornarem
espacos de ensino e aprendizagem. Transformacgoes e lutas pelas
quais ainda vem passando em busca da garantia de direitos tanto
para as criangas, quanto para os profissionais que atuam nesta etapa
da Educacao. A LDB organizou a Educagao no Brasil, dividindo-a em
Educacdo Basica e Ensino Superior. A primeira etapa da Educacdo
Basica é denominada Educacao Infantil, dividida entre Creche e Pré-
Escola, tornando obrigatério o ensino a partir da Pré-Escola.

A resolugao CNE/CEB n.0 5, de 17 de dezembro de 2009, fixou
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, que
orientam a elaboragao dos curriculos, assegurando a autonomia das
instituicdes de ensino através da construgao da proposta pedagodgica
e curricular. Outra contribuicdo importante diz respeito aos principios
éticos, politicos e estéticos que devem permear toda e qualquer
organizacao pedagodgica e curricular, assim como “a educagdo em
sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao
processo educativo” (BRASIL, 2009).

A resolucao 02/2017 CNE/CP, que institui e orienta a implantacao
da Base Nacional Comum Curricular, traz em seu Art. 4° competéncias
gerais, através de direitos e objetivos de aprendizagem:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construcao de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva;

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexao, a
analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas;

3. Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar
e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também para participar de praticas
diversificadas da producao artistico-cultural;

4. Utilizar diferentes linguagens -verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e 5 escrita), corporal, visual, sonora
e digital -, bem como conhecimentos das linguagens
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artistica, matematica e cientifica para se expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos,
em diferentes contextos, e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo;

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacao, de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacgodes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva;

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais
e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania
e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos
de vista e decisbes comuns, que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel, em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagdo ao cuidado consigo
mesmo, com 0s outros e com o planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica
e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos, de
forma harmonica, e a cooperacgao, fazendo-se respeitar, bem
como promover o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos
e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo,
tomando decisdes, com base em principios éticos,
democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL,
2017, p.05).

A resolucao, ao abordar a BNCC na Educacao Infantil, apresenta
seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacao
Infantil: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-
se. Esses direitos devem ser pensados e contemplados a partir da
organizacgao curricular e perpassar por todas as praticas pedagdgicas
realizadas nas instituicdes de ensino, garantindo que a crianga seja
respeitada enquanto sujeito.
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A Deliberagao n.° 02/14 - Conselho Estadual de Educacao do
Parana (CEE/PR) apresenta normas e principios para a Educacgao
Infantil no Sistema de Ensino do Estado do Parana e reafirma as
finalidades e objetivos da Educacao Infantil, assim como a estrutura
e organizacgao dos espacos de ensino e aprendizagem e a organizacao
do Projeto Politico Pedagdgico das instituicdes. Eimportante destacar
as fungodes e a oferta do ensino, de acordo com a redacao:

Paragrafo Unico - A Educacao Infantil deve cumprir com as
fungdes indispensaveis e indissociaveis de educar, cuidar e
brincar num processo de interagao.

Art. 4.0 - A Educacgao Infantil deve ser oferecida em Centros
de Educacao Infantil, que se caracterizam como espagos
institucionais, de ensino, publicos ou privados, atendendo
as criangas em seu processo de desenvolvimento integral
no sistema educacional da primeira infancia, no periodo
diurno, em jornada integral ou parcial, regulados pelo
conselho de educacdo ao qual estd vinculado. (PARANA,
2014, p. 02).

Em junho de 2014, houve a publicacao da Lei n.© 13.005 que
aprovou a Plano Nacional de Educacao, trazendo em seu anexo a
meta 1 que propde “universalizar, até 2016, a educacgao infantil na
pré-escola para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e
ampliar a oferta de educacao infantil em creches de forma a atender,
no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés)
anos até o final da vigéncia deste PNE” (BRASIL, 2014).

No municipio de Toledo, foi elaborado o Plano Municipal
de Educacdo, aprovado em plenario do Conselho Municipal de
Educacao, no dia 26 de maio de 2015, o Processo n.° 004/2015,
gue traz a Deliberagao n.© 001/2015 - CME/Toledo e o Parecer n.°
002/2015 - CME/Toledo. O PME de Toledo contempla 14 estratégias
para a Educacao Infantil vinculadas a diretriz “promogdo, execugdo
e avaliacdo das politicas educacionais, conforme as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Infantil, considerados os aspectos
do cuidar e do educar com qualidade, nas instituicdes municipais
publicas e privadas de Educacao Infantil” (TOLEDO, 2015).

Em 2018, foi aprovada a Deliberagao n.° 03/18 do Conselho
Estadual do Parand, que traz “normas complementares que instituem
o Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientacgdes,
com fundamento na Base Nacional Comum Curricular da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental e orientam a sua implementagao no
ambito do Sistema Estadual de Ensino do Estado do Parand” (CEE/
PR, 2018).
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Em 2019, em Toledo o CME aprovou a Deliberagcao n.° 001, que
traz normas complementares que instituem o Referencial Curricular
para o Sistema Municipal de Ensino de Toledo: principios, direitos e
orientagdes, com fundamentos na BNCC da Educacgao Infantil e do
Ensino Fundamental, e as normas complementares que instituem
o Referencial Curricular do Paranda, conforme termo de colaboracao
e cooperacao, e que orientam a sua implementagcdo no ambito do
Sistema Municipal de Ensino de Toledo.

Considerando toda a demarcacdo histoérica apresentada a partir
dos documentos mencionados, sera elaborado um panorama geral
sobre a histéria da Educagao Infantil no municipio de Toledo, cuja
trajetoria é recente, porém marcada por grandes avangos. Antes
mesmo da fundacao de Toledo, em “uma area retangular adquirida
pela MARIPA [...] desde 1938, [...] na localidade de Rio Branco
[...] ja havia uma instituicao escolar publica, denominada de Escola
Isolada do Rio Branco, mantida pelo municipio de Foz do Iguacgu”
(TOLEDO, 2015). Com o aumento da populagao, houve a instalagao
do Colégio das Irmas, que ofertava o ensino, conforme denominacgao
da época - 12 a 42 série. Apdés a emancipacao do municipio, a
prefeitura implantou a primeira escola da rede municipal, localizada
no atual bairro Vila Operaria.

A Educacao Infantil em Toledo tem suas primeiras instituicoes
gue atendiam a demanda “creche” datadas da década de 1980 e
1990 com grande expansao nos anos 2000. A primeira instituicao,
“Cantinho da Alegria” iniciou sua trajetéria no ano de 1980 quando
funcionava no antigo Centro Social Urbano (CSU) atendendo
inicialmente a 60 criangas. Em 1991, o atendimento passou a
ser feito no prédio da Associacdo de Moradores do BNH Cohapar
da Vila Pioneiro, atendendo a 70 criancas, local em que ficou até
dezembro de 1993. Em 1994, foi inaugurado o CAIC — Centro de
Atendimento Integral a Crianca e Adolescente, vinculado a Escola
Municipal Vereador José Pedro Brum, e, neste local houve um espaco
preparado exclusivamente para o desenvolvimento da Educacao
Infantil, nascendo a Unidade de Educacgao Infantil Cantinho da
Alegria, através do decreto n.o 1.018/1995.

Os espacos destinados ao atendimento da modalidade creche
no municipio de Toledo passaram a estar vinculados ao Sistema
Municipal de Ensino no ano de 2002, através da criagdo do sistema
préprio do municipio, contemplando jornada de atendimento minima
de quatro horas e maxima de dez, sendo ofertadas vagas parciais
e integrais. Atualmente, o trabalho é realizado nestas instituicoes
por Professores de Educagao Infantil, estagiarios e Professores de
Apoio a Diversidade e a Inclusdo, conforme preconiza a legislacao
vigente.
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O municipio de Toledo possui trinta Centros Municipais de
Educacao Infantil (CMEI) em funcionamento, que atendem criangas
de 0 a 3 anos 11 meses e 29 dias e mais dois prédios em construgao.
Os CMEI estdo distribuidos no perimetro urbano e rural do municipio
de maneira uniforme, organizados de modo a atender as necessidades
da populacdo de acordo com a densidade demografica de cada regidao
(Figura 2). O atendimento pré-escolar esta distribuido em trinta e
seis Escolas Municipais, atendendo a 177 turmas, com criancas de 4
a 5 anos (Figura 3).

Figura 2 — Distribuicdo geografica dos CMEI de Toledo
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A)

@ 18 CMEI Professora Constantina Henkel
@ 19 CMEI Professora Elizia Ribeiro Carraro

LEGENDA

@ 01 CMEI Arlindo de Campo @ 09 CMEI Jenny Donaduzzi (© 20 CMEI Professora Iraci de Souza Batista

@ 02 CMEI Cantinho da Alegria @ 10 CMEI Karine © 21 CMEI Professora Otilia Stedile

@ 03 CMEI Cantinho Feliz @ 11 CMEI Katiuscia Gayardo @ 22 CMEI Professora Rosangela Andreoli dos Santos
@ 04 CMEI Crescer e Aprender @© 12 CMEI Nona Gema @ 23 CMEI Professora Sueli Doroti Varaschin Gruber
@ 05 CMEI Dalva Weinert Nogueira © 13 CMEI Pingo de Gente @ 24 CMEI Rita Luciane Francescon

@ 06 CMEI Diva Bordin Fontana @ 14 CMEI Professor Everaldo C. A. Carvalho : i: E;‘:" ':;s"’,"e F‘;"'gsr .

© 07 CMEI Gabriela K. Hach @ 15 CMEI Professora Angela Neolete Wessel e

@ 08 CMET Hilda A. de Marchi @ 16 CMEI Professora Ana Maria Zorzo L. @ 28 CMEI Nono Giacomazi

@ 09 CMEI Jenny Donaduzzi @© 17 CMEI Professora Cleusi Aparecida Berger B Bairros

Fonte: Elaborado por Carla Michelon Ribeiro (2023).

Compreender a infancia atualmente implica reconhecer que as
criancas sao detentoras de direitos (SANTOS, 2006), cada uma com
suas proéprias particularidades, histérias de vida e contextos que
influenciam seu desenvolvimento e aprendizado, 0s quais evoluem
ao longo do periodo de crescimento. De acordo com Tomazzetti,
Winterhalter e Beling (2016), a organizacao das escolas de Educacao
Infantil deve levarem consideracao as especificidades e necessidades
singulares das criancas. Estas incluem suas experiéncias sociais,
suas capacidades de expressao e linguagem, que muitas vezes
diferem significativamente das dos adultos. Nesse sentido, ter
um entendimento aprofundado do desenvolvimento humano pode
auxiliar os professores a adotar uma abordagem mais precisa na
elaboracdao de atividades que atendam as reais necessidades de
desenvolvimento das criangas.
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Figura 3 — Distribuicdo geografica das escolas municipais de Toledo
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3® Escola Municipal Alberto Santos Dumont 5@ Escola Municipal Norma Demeneck Belotto

4® Escola Municipal Amelio Dal Bosco 164 Escola Municipal Presidente Tancredo Neves
16® Escola Municipal Prof Henrique Brod

5@ Escola Municipal André Zenere it 0 :
6@ Escola Municipal Anita Garibaldi 17® Escola Municipal Reinaldo Arrosi
18® Escola Municipal S&o Francisco de Assis
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20® Escola Municipal Walmir Grande
21¢ Escola Municipal Walter Fontana
22 Escola Municipal Olivo Beal
23@ Escola Municipal Vereador Pedro Brum

7® Escola Municipal Ant6nio Scain

8® Escola Municipal Arsénio Heiss

9@ Escola Municipal Carlos Friedrich

10® Escola Municipal Carlos Jodo Treis

11© Escola Municipal Egon Werner Bercht
12@ Escola Municipal Eng. Waldyr L. Becker

Fonte: Elaborado por Carla Michelon Ribeiro (2023).

1.4.1 ORGANIZACAQ DO REFERENCIAL CURRICULAR POR
CAMPOS DE EXPERIENCIAS

A educacao no municipio de Toledo fundamenta-se nos principios
do desenvolvimento infantil, concentrando-se na transicao das
criangas entre atividades e na formulagao de atividades com metas
que estimulem o desenvolvimento psiquico de forma significativa.
O papel do professor é de suma importancia, pois ele identifica
qual atividade orientadora promovera o desenvolvimento de novas
habilidades, tendo clareza de que nao é qualquer atividade que
gera desenvolvimento psiquico, somente aquelas que possuem
intencionalidade pedagdgica e mediacdo planejada.

O trabalho pedagdgico deve estar fundamentado na legislacao
e nos documentos orientadores, dentre eles a BNCC, que norteia a
organizacao e a sistematizacao dos saberes e conhecimentos utilizados
no plano de aula. Seguindo essa proposta, o ensino na Educagao Infantil
é estruturado através de Campos de Experiéncias, que visam garantir
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento e estao relacionados
entre si, objetivando complementar o trabalho de um com o outro.
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Ao professor compete a organizacdo pedagodgica, colocando
sempre a crianca como centro do processo educacional, possibilitando
interagdes, brincadeiras e os direitos de aprendizagem que
assegurem que as criancas tenham um papel ativo nas situacdes
de aprendizagem nas quais sao colocadas, integrando um processo
formador em que sejam capazes de se apropriar do conhecimento
histérico e transformar a si mesmos e seu entorno.

Os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacao
Infantil, segundo a BNCC sao:

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos
e grandes grupos, utilizando diferentes linguagens,
ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito
em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.
Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes
espacos e tempos, com diferentes parceiros (criancas
e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacao,
sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.
Participar ativamente, com adultos e outras criancgas,
tanto do planejamento da gestao da escola e das atividades
propostas pelo educador quanto da realizacao das atividades
da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras,
dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando. Explorar movimentos, gestos, sons, formas,
texturas, cores, palavras, emocgOes, transformacoes,
relacionamentos, histérias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes
sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a
escrita, a ciéncia e a tecnologia. Expressar, como sujeito
dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocoes,
sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens.
Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e
cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus
grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas
na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e
comunitario (BRASIL, 2018, p. 39).

E pormeio dosdireitos de aprendizagem aliados aintencionalidade
educativa que o professor vai organizar o planejamento e promover
as experiéncias necessarias para que as criangcas possam utilizar
0os conhecimentos culturais e histéricos nas vivéncias diarias de
aprendizagem, sejam nas praticas sistematizadas ou nos momentos
de brincadeiras livres.
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A organizacao do referencial curricular por campos de
experiéncias permite a mediagao do professor, considerando o papel
ativo das criangas, respeitando suas iniciativas, desejos e formas de
agir e garantindo a insercdo em vivéncias que tenham como base
as interagoes e brincadeiras. Nota-se assim, que o foco do trabalho
€ na crianca, apresentando um sentido singular para a proposta
(OLIVEIRA, 2022).

Além disso, é importante salientar que o trabalho com base
em Campos de Experiéncias deve ocorrer durante todo o tempo em
gue a crianga estiver na instituicao. O professor precisa ter clareza
de que os diferentes momentos que compdem a rotina devem ser
trabalhados com intencionalidade pedagdgica, considerando os
saberes e conhecimentos que contemplem estes momentos.

Os CamposdeExperiéncias englobam ossaberes e conhecimentos
que, por vezes, entrelagam os Campos, sendo necessario trabalhar
os diferentes aspectos relacionados aos objetos de conhecimento,
sem desvalorizar ou sobressair um campo sobre o outro. O trabalho
articulado entre os diferentes saberes deve ser efetivado através
do planejamento do ensino, o que favorece o desenvolvimento das
Funcdes Psicoldgicas Superiores dos alunos e a concretizacdao do
processo de ensino e aprendizagem.

1.4.1.1 CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS

O campo de experiéncia O Eu, o Outro e o NOs trabalha na
perspectiva da percepcao de si, da identidade e autonomia. A
construcao da identidade tem inicio no nascimento e se estende
pela vida, através das interacdes das criangas a respeito de si e
dos outros. Na Educacao Infantil, o que esta ao redor da crianca é
um mundo de possibilidades, conhecimentos e exploracdes a ser
realizados, seja através de objetos ou de uma pessoa. Aos poucos,
o adulto mediador vai apresentando o universo social, estimulando
novas interagoes e percepgoes e, a partir disso, a crianga comega a
se reconhecer como unica (eu) e se sentir pertencente a um grupo,
passando a desenvolver sua autonomia.

O trabalho com os bebés parte dos estimulos sensoriais e
emocionais: as expressoes faciais, tom de voz do educador, a forma
como é realizada a higienizacdo, a alimentagcdo e as trocas de
fralda. Se o adulto nomeia as acdes e as partes do corpo da crianga,
desenvolve a comunicacdo através das emocoes e percepcgoes: tudo
€ aprendizagem. Neste sentido, o professor vai utilizar diferentes
recursos visuais, sonoros, expressivos que, durante a rotina, vao
ampliando a percepgao da crianca sobre si e sobre o mundo ao seu
redor, através de atividades e vivéncias praticas.
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O professor pode utilizar recursos como espelhos, fotos da
crianca de quando era bebé e como esta no momento, promovendo
situacOes de interacao, reconhecimento e construcao da autoimagem.
O conhecimento do préprio nome € essencial para a construgdao
da identidade da crianca, assim como a percepgao de que todos
possuem nome e caracteristicas que os tornam unicos, o que faz
parte da individualidade de cada um. Neste sentido, o professor
possui papel fundamental na interagdo com as criangas ao promover
diversos estimulos e situagdes de aprendizagem.

Além disso, o trabalho com o respeito ao outro, as diferencas e a
compreensao de que ha diversos modos de ser, pensar e agir ocorre
concomitantemente com as vivéncias e experiéncias planejadas e
propiciadas. Esses conceitos podem ser desenvolvidos de diferentes
formas, de maneira ludica, com a interacdo entre criancgas e objetos.
O papel do professor é o de criar oportunidades para que as criangas
entrem em contato com diferentes grupos sociais e culturais,
ampliando o modo de perceber a si mesmas e o outro, valorizando
nao sO sua identidade, mas também as diferencas existentes e
conhecendo as diferentes culturas através de atitudes de respeito.

Depois de trabalhado o eu, e o outro, os educadores também
abordardo praticas que contemplem a familia e as diferentes
organizacgoes sociais, a histéria da crianga, respeitando os arranjos
familiares, valorizando a identidade e o senso de pertencimento, o
compromisso com a paz, respeito pelas culturas e preservacao do
planeta Terra. O trabalho com o nds, amplia o olhar da crianca para
além da sua cultura e do lugar em que esta inserida, proporcionando
a expressao de seus sentimentos e desejos ao passo que aprende a
ouvir o outro e conviver em sociedade.

1.4.1.2 CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

Esse Campo de Experiéncia coloca o corpo da crianga como
centralidade da aprendizagem. As brincadeiras, a danca, a musica e
o teatro sdo algumas das possibilidades pedagdgicas possiveis dentro
desse campo. As criangas conhecem e reconhecem as sensagoes e
fungdes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam
suas potencialidades e seus limites. A Educacao Infantil precisa
promover oportunidades ricas para que as criangas possam brincar
e interagir com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério
de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para
descobrir variados modos de uso do espaco.

O brincar faz parte do processo evolutivo neuropsicolégico
saudavel e é importante que o professor compreenda que essa é
uma necessidade da crianga, é essencial ao seu desenvolvimento,
um processo através do qual ela desenvolve e organiza sua fungao
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psiquica e motora. A crianga comeca a brincar antes mesmo de poder
sentar ou engatinhar, pois, ainda no berco, os bebés se divertem
com as cocegas e risadas dadas pelos adultos. A brincadeira é
muito importante para a crianga construir a propria individualidade,
manifestando a forma como a crianga organiza sua realidade e lida
com as possibilidades, limitagdes e conflitos.

As brincadeiras de empilhar e encaixar pecas permitem que
as criancas adquiram nocdes espaciais e facam suas primeiras
tentativas de organizacao do mundo. Ao produzir sons batendo
objetos, desenvolvem conexdes mentais e corporais que vao ajuda-
la a falar, a andar e a operacionalizar os calculos e relagdes ldgico-
matematicas. Além disso, as brincadeiras tradicionais como o pega-
pega, aamarelinha, o esconde-esconde, a cabra-cega, as brincadeiras
de roda, o faz de conta, subir em arvores, virar cambalhotas, dentre
outras, desenvolvem as nocOes basicas de equilibrio, controle
corporal, tempo, espaco e limites.

Os bringuedos e os jogos divertem, mas também relacionam o
meio fisico e social, ajudando a desenvolver os aspectos intelectuais
e emocionais, ou seja, no periodo em que o desenvolvimento esta se
processando o brinquedo tem importancia fundamental. A linguagem
do faz de conta enriquece o imaginario, podendo experimentar outras
formas de ser e pensar, ampliando as concepgoes sobre as coisas e
as pessoas ao desempenhar varios papéis sociais ou personagens.

E importante que o professor insira o brincar na rotina, o
gue supde intencionalidade, ou seja, ter objetivos e consciéncia
da importancia de sua acao em relacdo ao desenvolvimento e a
aprendizagem infantil. O professor de Educacao Infantil que realiza
seu trabalho pedagdgico na perspectiva do brincar e das interacgdes,
utiliza-se desses momentos para observar as criancas, avaliando
e faz disso ocasido para reelaborar suas hipoteses e definir novas
propostas de trabalho.

1.4.1.3 CAMPO DE EXPERIENCIA: TRACOS, SONS, CORES E
FORMAS

O Campo de Experiéncia Tracos, Sons, Cores e Formas se pauta
no principio da estética e da sensibilidade através do reconhecimento
da potencialidade da crianca e da producgao de cultura por meio de
varias formas de expressao artistica. O papel do educador é o de
trazer esse campo de experiéncia em seu planejamento de maneira
intencional e articulada a outros campos.

Inicia-se com a estimulacdo dos sentidos: tato, visao, paladar,
audicao e olfato, explorando diferentes materiais, texturas, pinturas
naturais (beterraba, cenoura, terra) e observando imagens e objetos,
considerando a atividade guia em que as criangas se encontram. Com
os alunos maiores, amplia-se as possibilidades e produgdes das criancas
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nas diferentes situacbes: desenho, pintura, escultura, modelagem,
colagem, gravura, fotografia, visitando exposicdes entre outros.

E importante superar modelos prontos de propostas pautadas
em suportes como folhas A4, pois a crianga, nessa fase, precisa
de chdo, de paredes, suportes grandes e, inclusive, experimentar
a pintura em seu préprio corpo. Os materiais riscantes também
vao além do lapis, pois compreende-se que as tintas, giz de cera,
canetinhas, canetdo, elementos naturais sao algumas das inumeras
possibilidades a utilizar.

Nesse campo, destaca-se também o som, as experiéncias que
0 som provoca no corpo, produzindo ritmos através da danca e da
dramatizacao; ampliacdo do repertério musical, desenvolvimento de
preferéncias musicais, a exploracao de diferentes objetos sonoros
ou instrumentos musicais, a identificacdao da qualidade do som,
bem como as apresentacdes e/ou improvisacdoes musicais e festas
populares; construcao de instrumentos sonoros, desenvolvimento
da capacidade de escutar e também o momento de relaxamento
(siléncio).

Outro aspecto importante englobado nesse campo é a
apreciacao dos elementos culturais, que pode ser realizado, dentro
das instituicbes, pela exposicao dos talentos das criangas, ou
trazendo grupos culturais de dancga, teatro, grupos folcléricos e
instrumentistas. Em Toledo, a Casa da Cultura, o Circo da Alegria e o
Circo da Magia, o Teatro Municipal podem auxiliar na ampliagdao das
possibilidades educativas desse campo.

1.4.1.4 CAMPODE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO
E IMAGINACAO

Trata-se da comunicacdo oral e escrita, enfatizando que a
aprendizagem da linguagem se da por meio da interagao com outras
criangas e com os adultos, por meio da fala, ouvindo e interagindo
com o outro. Dai a importancia do educador conversar, cantar, contar
histérias, nomear as agdes o tempo todo.

E através da mediacdo do professor, nos momentos de roda
de conversa ou da organizacao rotina que as criangas participam
ativamente das atividades de linguagem, nas quais a fungao superior
da atencdo vai se desenvolvendo por meio da escuta e as criancas
vao adquirindo e ampliando seu repertério verbal e comunicativo.

A curiosidade pelo mundo da escrita se inicia muito cedo: os
bebés ouvem histérias, observam as imagens e exploram livros de
pano e de banho, desse modo, vao construindo suas percepgoes
sobre a lingua escrita. Conforme crescem, o professor vai propondo
novas experiéncias com a literatura. Uma atividade bem utilizada
nas instituicdes infantis, sdo as maletas de histérias, em que cada
crianca leva um livro para ler em casa, com a familia. Essa acdo busca
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desenvolver o gosto pela leitura, estimulo a imaginacao e ampliacao
do repertério literario, pois nem sempre as criangas tém acesso
aos livros. Outras possibilidades sao os contos, fabulas, poemas,
cordéis, leitura de bilhetes e rotulos, construcao de histérias em
grupo (educador escriba), as brincadeiras cantadas que envolvem
parlendas e trava-linguas.

O trabalho com desenho é essencial e deve fazer parte do
curriculo da Educacao Infantil, pois as criancas utilizam todo o corpo
para registrar e fazer “arte”. Elas gesticulam, dancam, pulam, tocam
e sentem diferentes texturas, projetando o corpo sobre o papel e/
ou qualquer superficie. Inicialmente as criancas ndao possuem um
dominio sobre o desenho.

Segundo Meredieu (1974) o ato de desenhar &, acima de tudo,
uma atividade motora para a crianca. Ao observar uma crianca
pequena desenhando, fica evidente que todo o corpo estad em agao
e que a crianca encontra satisfacdo nessa expressao fisica. Em
outras palavras, inicialmente, a crianca explora as caracteristicas,
possibilidades e fungdes de instrumentos como marcadores e
riscadores, bem como diversos tipos de suportes, antes de planejar
e executar sua acdo de registro grafico.

A crianca desenha da forma como brinca, pelo simples fato
de se expressar e se movimentar, utilizando terra, dgua, pedras,
carvao, areia, ou seja, qualquer material riscante que permita
deixar uma marca. Conforme a crianga cresce, seus desenhos vao
criando formas de garatujas iniciais e evoluindo. Isso acontece a
partir das experiéncias que as criangas vivenciam, o que favorece o
desenvolvimento das Funcgdes Psicoldgicas Superiores. Todas essas
atividades representam a fase inicial de insercao da crianga na
linguagem escrita e o papel do educador é o de conhecer a importante
construcdo gradativa do grafismo, inserindo o desenho e as praticas
de letramento na rotina escolar, percebendo como a evolucao dos
suportes e materiais graficos reflete na aprendizagem da crianca e
como pode ressignificar sua acdo pedagodgica.

Os documentos orientadores defendem a intencionalidade
pedagdgica e buscam dar subsidios para que as criancas, desde
cedo, sejam introduzidas ao mundo letrado e as praticas de uso
social da leitura e da escrita. O objetivo, nessa faixa etaria, ndo é o
de ensinar a crianca a ler e escrever, mas inseri-la nesse universo,
pois, desde muito cedo, mesmo antes de chegar as instituicoes de
ensino, ja convive com a leitura e escrita.

No ambiente escolar, o professor, como leitor e escriba, deve
trabalhar a leitura de imagens, simbolos, rétulos, livros e revistas,
de bilhetes, calendario, lista de chamada, rotina do dia, rotulos de
caixas de material didatico, dentre outros para ampliar os conceitos
e conhecimentos das criancas sobre a escrita de forma planejada e
sistematizada.
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1.4.1.5 CAMPO DE NEXPERIENCIA: ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES

A compreensao sobre o educar e sua relagdao com o brincar
e as interacdes na Educacdo Infantil é fundamental para pensar
a organizacdo de toda experiéncia de aprendizagem e o cuidado
gue a instituicao vai propor para as criangas atendidas. Os espagos
na Educacdo Infantil devem ser organizados pensando na faixa
etaria atendida, respeitando as possibilidades de brincar e explorar,
desenvolvendo todas as potencialidades das criangas.

As instituicdes precisam estar limpas, seguras e acessiveis, de
maneira acolhedora, observando a ventilacao, iluminacao natural e a
visibilidade para o ambiente externo. A mobilia deve ser apropriada
ao uso de todas as criancas, considerando a altura adequada das
prateleiras, mesas, cadeiras, bancadas, pias, trocadores, com
condicdes de conforto, seguranca e acessibilidade.

Os espacos nao se reduzem somente a parte construida da
instituicdo, pois os espacos externos também sdao importantes
para o desenvolvimento das criancas. O que tem no entorno? Uma
praca, um bosque, um parquinho? Nos momentos de contato com
o sol, elementos da natureza fazem parte do planejamento? Todas
essas interacdes sao elementos curriculares e potencializadores das
aprendizagens infantis.

Ao falar do tempo, de materiais e de mobilidrio na Educacao
Infantil, deve-se levar em conta as especificidades das criancas e a
intencionalidade pedagdgica. Quais atividades serdao propostas? Que
espaco sera utilizado e quais materiais vao ser necessarios? Essas
guestdes de organizacao auxiliam para que nao haja improvisacoes,
falta de materiais ou gere ansiedade no professor. Se tudo estiver
pensado para as criangas, esses espagos serao favoraveis a interacdo
e aprendizagens das criancas, atuando como um segundo educador.

Os ambientes com producdes das criangas revelam o processo
de ensino que foi percorrido e mostram a toda comunidade escolar
o potencial das criancas. Pode-se realizar exposicdes com as fotos,
produgdes de painéis, experiéncias e portfélios com registro de fala
das criancas. Todo esse material ndo serve para colegao de registros
somente, pois sao elementos fundamentais para olhar e refletir
o percurso das aprendizagens. O trabalho com a matematica na
Educacao Infantil ocorre através da agdo intencional do professor, ou
seja, deve-se planejar uma forma de trabalhar com os conhecimentos
a partir de situacdes ludicas e da experimentacao.

O Campo de Experiéncia Espacos, Tempos, Quantidades,
Relacdes e Transformacdes esta relacionado a outros campos, pois
utiliza-se do corpo, do desenho, da musica e dos registros que
dao significado a matematica. Para que a crianca compreenda o
conceito de numero deve vivenciar momentos de aprendizagem
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que lhe permitam classificar, seriar, comparar, argumentar registrar,
descrever, ordenar, agrupar, estimar, empilhar, corresponder,
completar, retirar, sequenciar, incluir, conservar, juntar, entre outras
vivéncias. Essas experiéncias devem ser organizadas, para estimular
0 pensamento da crianga.

Na pratica, as atividades de roda de conversa, chamada, rotina
do dia, calendario, aniversariante do dia, jogos de regras, matematica
nas histérias e brincadeiras, explorar objetos, pular amarelinha,
pesar e medir as criancas e construir graficos e tabelas, jogos de
boliche, leitura de receitas de bolo sao algumas das possibilidades
de praticas possiveis para trabalhar os conhecimentos matematicos,
de modo que as experiéncias das criancas estejam atreladas as
concepcoes de Educacao Infantil do nosso municipio.

As criangas da educacao infantil estdo inseridas num espaco e
tempo privilegiado, através das interacdes e brincadeiras ampliam
seus conhecimentos do mundo fisico, social e cultural. Por meio das
praticas pedagogicas que promovam experiéncias significativas para
que a crianca compreenda os fendbmenos naturais, as observacoes,
manipulacao, investigacdo, exploracao, levantamento de hipoteses e
busca por respostas de indagacoes.

Explorar os espacgos externos como parques e jardins, levando
as criangas a pesquisar e investigar a natureza: flores, sementes,
insetos, o vento, a chuva, o sol e até mesmo o arco-iris, contribui
para que o professor articule o modo como as criancas agem,
sentem e pensam com os conhecimentos ja disponiveis nas ciéncias,
na cultura e na sociedade. Pensar na elaboracdo de um percurso
metodoldgico voltado para o aprendizado cientifico, envolve a
compreensao, pesquisa e disposicao do professor em apresentar
e instigar por parte das criancas a investigacao cientifica a partir
de brincadeiras, interacdoes e do contato com diferentes materiais e
espacos de aprendizagem.

Para além disso, a compreensao por parte da crianga sobre
o tempo cronoldogico e tempo histérico parte de um contexto
de aprendizagem que propicie a crianca observar mudancas,
transformacodes, estabelecer comparagdoes por meio de diferentes
instrumentos, materiais e acervo histdrico que possibilite a construgao
de funcdes psicoldgicas superiores que favorecam a aprendizagem
e desenvolvimento de forma significativa, contribuindo para a
humanizagao do sujeito.

1.5 A EDUCAGAO FISICA NA EDUCAGAO INFANTIL:
MODALIDADE PRE-ESCOLA

A Educacao Fisica desempenha um papel fundamental na
Educacao Infantil, pois proporciona as criancas o acesso a cultura
corporal por meio de atividades ludicas que promovem a exploragao
e a descoberta de seu corpo e as possibilidades de movimentos
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corporais. E por meio da exploracdo dos movimentos, das relagdes
com o outro e da ludicidade das brincadeiras e jogos que a crianca
aprende e se desenvolve.

Nessa fase da vida, as criangas estao em constante processo
de aquisicao e aprimoramento de movimentos como correr, pular,
lancar e se equilibrar, por isso, as atividades praticas estruturadas e
lidicas propostas durante as aulas de Educacdo Fisica conduzem ao
aperfeicoamento dos movimentos, permitindo uma maior consciéncia
corporal. Além disso, a Educacdo Fisica na Educagdo Infantil
proporciona um ambiente favoravel para o desenvolvimento social
das criancas. Por meio de atividades em grupo, jogos e brincadeiras,
levando-as a interagir com os colegas, a trabalhar em equipe, a
cumprir as regras e a respeitar as diferencas.

Sendo assim, todas as turmas da pré-escola da rede municipal
de ensino de Toledo possuem, em sua grade curricular, este
componente, dada a sua importancia para o processo de ensino e
aprendizagem desde a base de desenvolvimento das criangas. Vale
ressaltar que os professores que ministram as aulas de Educacao
Fisica na Educacao Infantil nas escolas do municipio de Toledo sao,
em sua grande maioria, profissionais de concurso publico especifico
para essa area com formacao inicial de Licenciatura em Educacdo
Fisica.

Na Educacao Infantil, o professor deve estabelecer como
orientacao da atividade, o movimento a ser desenvolvido na aula,
para que a crianca passe a realiza-lo de forma consciente. No
entanto, isso nao significa simplesmente realizar treinos repetitivos
ou exercicios isolados para trabalhar um movimento especifico. O
professor, com clareza dos movimentos que deseja abordar, seleciona
jogos e brincadeiras em que todos os alunos estejam envolvidos com
maior potencial para a execugao dos movimentos em questao.

Ademais, é importante destacar que a Educacdo Fisica na
Educacdo Infantil ndo deve ser encarada apenas como uma pratica
recreativa, mas como uma area de desenvolvimento que ofereca
aprendizagem significativa para os alunos. E fundamental que as
atividades propostas estejam alinhadas aos objetivos pedagdgicos,
visando ao desenvolvimento integral das criancas e a construcao
de uma consciéncia critica sobre o corpo, o movimento, a cultura
corporal e os aspectos relacionados a saude.

Por se tratar de criancas pequenas, com quatro e cinco anos, é
necessario garantir que as atividades propostas estejam adequadas,
respeitando suas caracteristicas individuais, estimulando seu
interesse e participagao ativa. Além disso, € necessario promover a
diversidade de experiéncias e garantir a inclusdo de todas as criangas,
independentemente de habilidades fisicas ou condigdes especiais.
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Como destaca a BNCC, é fundamental assegurar a integracao e
continuidade dos processos de aprendizagem das criangas, levando
em consideragao suas particularidades e as diversas formas como
elas se relacionam com os conhecimentos (BRASIL, 2017). Dessa
maneira, a proposta visa garantir a coeréncia no desenvolvimento
do ensino e aprendizado da Educacdo Fisica, com o objetivo de
aprimorar o processo educacional.

As aulas de Educacdo Fisica na Educacao Infantil devem respeitar
as especificidades da crianca que frequenta essa etapa da Educacao
Basica, considerando suas manifestacdes de aprendizagem, que revelam
o processo de desenvolvimento. Os encaminhamentos metodoldgicos
devem considerar o tempo de concentragao e participacdo de todos os
alunos e deve garantir que toda a turma esteja envolvida durante todas
as atividades, explorando atividades mais coletivas, mais dinamicas e
de diversas praticas corporais, sem deixar de lado a ludicidade.

1.6 ARTE NA EDUCAGCAO INFANTIL: MODALIDADE PRE-ESCOLA

A Arte na Educacao Infantil deve proporcionar as criancas
vivenciar e experienciar momentos que possam privilegiar a liberdade
das manifestagdes culturais, trabalhando um universo Iudico e magico,
que permite produzir processos de aprendizagem significativos e nao
meramente reproduzir algo que ja esta pronto. O trabalho com a Arte
deve garantir que as criancas vivenciem e compreendam aspectos
técnicos, criativos e simbdlicos em musica, artes visuais, danca e
teatro.

A convivéncia com diferentes manifestacdes artisticas, culturais
e cientificas é extremamente importante para o desenvolvimento das
criangcas na Educacgao Infantil, por isso, proporcionar um ambiente
enriquecido com uma diversidade de expressdes e linguagens artisticas
é fundamental para estimular o desenvolvimento de habilidades
essenciais e promover o crescimento.

A participacdo em experiéncias diversificadas de artes visuais,
musica, teatro, danca e audiovisual permite que as criancas se
expressem por meiode variaslinguagensedescubram suas preferéncias
e talentos individuais. Isso encoraja a autoria coletiva e individual,
estimulando-as a criar suas préprias producdes artisticas ou culturais
e a explorar sons, tracos, gestos, dancas, mimicas, encenagoes,
cangdes, desenhos, modelagens, manipulagao de diversos materiais e
recursos tecnoldgicos. Além disso, essas experiéncias artisticas ajudam
a desenvolver o senso estético e critico das criangas, permitindo que
apreciem e compreendam melhor as diferentes formas de expressao.
Elas aprendem a conhecer a si mesmas, aos outros e ao mundo que as
cerca por meio das lentes da arte, o que contribui significativamente
para a sua formacao cultural e emocional.
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A Educacao Infantil tem um papel vital em promover a participacao
ativa das criancas nesses processos artisticos, garantindo que elas
tenham tempo e espago para criar, manifestar e apreciar a arte. Ao
permitir que as criangcas explorem livremente a sua criatividade,
sensibilidade e expressao pessoal, a escola favorece a apropriagao
e a reconfiguracdao da cultura a sua volta, bem como a ampliacdo
dos repertorios artisticos, a interpretacdo e a ressignificagdo de suas
proprias experiéncias e vivéncias.

Quando as criangas criam algo com suas proprias maos e
observam o resultado final, podem aumentar a autoestima e
confianca em suas habilidades. Ao serem expostas a diferentes
formas de arte, aprendem a apreciar a beleza e a diversidade do
mundo ao seu redor, por isso é essencial criar um ambiente seguro
e encorajador, que estimule a criatividade e a descoberta, sem
julgamento ou pressao por resultados perfeitos. Ao fazer isso, os
educadores ajudam as criangas a desenvolverem uma apreciagao por
suas producdes, sem medo de serem julgadas. Sobretudo, porque
a arte na Educacao Infantil nao visa apenas a produzir resultados
bonitos, mas, principalmente, ao processo criativo e a experiéncia
enriquecedora que proporciona para as criangas.

Assim as aulas de Arte nas turmas da Educacao Infantil da pré-
escola possibilitam a ampliacdo do repertério cultural das criangas
e o professor € quem organiza os conteudos artisticos e promove
as vivéncias, proporcionando essa ampliagdo e cumprindo o que se
propde neste documento curricular.

1.7 SOBRE USO DAS TELAS NA EDUCAGAO INFANTIL

Em 2019, a Sociedade Brasileira de Pediatria divulgou um
manual que orienta os pais sobre os potenciais riscos da exposicao
de criancas e adolescentes as telas, a internet e as redes sociais.
O documento enfatiza a influéncia da familia no uso excessivo
dessas tecnologias e estabelece novas diretrizes praticas, como a
recomendacdo de evitar a exposicao de criangas com menos de dois
anos as telas, devido aos potenciais impactos negativos na saude
e no desenvolvimento dos pequenos. Além disso, o manual sugere
limitar o tempo de uso a no maximo uma hora por dia para criancas
entre dois e cinco anos, sempre com supervisao.

A Educacao Infantil objetiva o desenvolvimento global das
criancas e entende a importancia deste manual e a necessidade de
efetivar as praticas do nao uso ou do uso reduzido das telas nas
instituicoes. Para que essas orientagOes sejam realmente respeitadas,
o professor desempenha papel fundamental, pois ele, através
do conhecimento dessas orientacdes, aliadas ao conhecimento
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técnico-pedagdgico, vai pensar e planejar suas praticas pautado
em situagdes de mediacao que venham somente a contribuir para o
desenvolvimento das criangas.

A Educacao Infantil lida diretamente com a vida, com a esséncia
humana. Desse modo, precisa refletir sobre como lidar com as novas
geracdes que ja nasceram na era tecnoldgica para que ndo deixe de
existir a conexao humana, através da socializacdo e aquisicao de
habilidades basicas que proporcionem a humanizacao.

O processo de humanizagao precisa ser cada vez mais trabalhado
nessa faixa etaria através das interacdes e brincadeiras. Neste
sentido, o municipio de Toledo defende que a Educacao Infantil deve
promover situacdes de aprendizagem que desenvolvam as criangas
de forma integral, valorizando o conhecimento da identidade, a
construcdo da autonomia, a participacao em situagdes e vivéncias
sociais, que desenvolvam as funcdes psicoldgicas superiores, para
que, no Ensino Fundamental, as criancas tenham possibilidade
de entrar em contato efetivamente com produtos especificos da
tecnologia e consigam compreender seu uso enquanto ferramenta e
nao como mediador da vida em sociedade.

1.8 A TRANSIGCAO DA EDUCAGCAO INFANTIL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

Para que ocorra a transicao entre essas as etapas da Educagao
Basica - Educacdao Infantil e Ensino Fundamental, garantido a
continuidade da aprendizagem, é preciso respeitar as singularidades
e as diferentes relagdes que as criangas estabelecem com o
conhecimento. Esse trabalho deve ser mediado entre a adaptacao
e o acolhimento das criancas, observando sempre o que ela ja sabe
realizar e o que ainda precisa ser desenvolvido.

E importante observar que nao se pode ter como critério que a
EducacgaoInfantil preparaacriancaparaentrarno Ensino Fundamental.
Os professores precisam ter claro que a Educacao Infantil possui
suas singularidades e que o objetivo principal é o desenvolvimento
integral das criangas, respeitando suas individualidades, seus direitos
de desenvolvimento e aprendizagem, assim como as agoes pautadas
nos eixos norteadores: interagdes e brincadeiras.

Ao ingressar no Ensino Fundamental é essencial que o
professor tenha este olhar sensivel sobre a crianga, trabalhando as
especificidades deste periodo sem romper bruscamente as relacdes
anteriormente estabelecidas. E primordial que as individualidades
e as totalidades de cada crianca sejam respeitadas, garantindo que
todas tenham oportunidade de aprendizagem, mas lembrando que,
nessa transicao, a crianca nao deixa de ser crianca.
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No ano de 2023, foi lancado Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada, uma iniciativa do Ministério da Educacao (MEC), visando
assegurar que todas as criancas brasileiras sejam alfabetizadas até
o fim do 2° ano do ensino fundamental, com o compromisso de
fomentar a oralidade, leitura e escrita também na Educacao Infantil
(0 a 5 anos). Seus objetivos primordiais sao garantir acesso a uma
educacdo de qualidade desde a infancia, fomentar o desenvolvimento
da linguagem oral, leitura e escrita, além de preparar as criancas para
a alfabetizacdo no ensino fundamental. Isso é alcancado através de
acoes como a formacao continua de professores, o desenvolvimento
de materiais pedagdgicos apropriados e a promogao de espagos de
leitura e escrita nas instituicdes de educacao infantil, assim como
incentivos a leitura e escrita na familia e comunidade.

Para enriquecer a experiéncia educacional das criangcas na
Educacao Infantil, é crucial adotar praticas que fomentem a oralidade,
a leitura e a escrita. Comecgando por ler para as criancas diariamente,
proporciona-se um ambiente propicio ao desenvolvimento linguistico
e cognitivo. Além disso, estimular as criancas a compartilhar histérias
e experiéncias contribui para o crescimento de suas habilidades de
comunicacao. Fornecer materiais de escrita, como livros, cadernos e
|apis, incentiva a expressado criativa e a pratica da escrita. Ao promover
um ambiente rico em leitura e escrita, tanto na escola quanto em
casa, as criancas tém a oportunidade de se engajar ativamente no
aprendizado e desenvolvimento das habilidades essenciais para a
futura alfabetizagao.

A organizacgao do trabalho deve acontecer de maneira a envolver
sempre a ludicidade, o jogo e o brincar. Para que seja possivel a
realizacdo de um trabalho que respeite toda a histéria escolar ja
construida pela crianca é necessario que as informagoes da trajetoria
da crianca na Educacao Infantil estejam preservadas e acessiveis.
Conversas e trocas de informagoes entre os professores das escolas
destas duas etapas também facilitam a insercao nessa nova etapa
da vida escolar. A articulacao dos curriculos é fundamental para que
as praticas pedagdgicas ocorram com o objetivo de dar continuidade
ao processo de ensino aprendizagem.

1.9 CONCEPCAO DE AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

A avaliacdo na Educacao Infantil acompanha a sua trajetéria
historica, saindo de uma perspectiva assistencialista para o dmbito
educacional, sustentada por praticas intencionais e bem estruturadas
de cuidado e educacao das criangas. Ha um enfoque na avaliacao
como mediadora entre a acao educativa e as aprendizagens e o
desenvolvimento das criangas.
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A rede Publica Municipal de Toledo tem sua concepcgao de
avaliacao fundamentada na LDB 9394/96, em seu Art. 31, o qual
prevé que: “na educacdo infantil a avaliacdo far-se-a mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo
de promogao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental”. A
avaliacdao na Educacao Infantil faz parte do processo educativo, e
esta relacionada diretamente ao planejamento. Desse modo, pensar
em avaliagdo requer reflexao sobre as praticas pedagdgicas e
estratégias de ensino.

O papel do professor na Educacao Infantil em relacdo a avaliacdo
requer uma abordagem ativa e observadora, na qual ele registra e
acompanha atentamente as aprendizagens das criangas, bem como
como elas interagem com as propostas delineadas a partir dos campos
de experiéncia e dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
Para que a avaliacao cumpra eficazmente sua fungao de promover o
desenvolvimento infantil, € fundamental que o professor cultive um
olhar critico e sensivel sobre sua pratica pedagdgica, assim como
sobre as acdes empreendidas pelas criancas, conforme ressaltado
pela BNCC (BRASIL, 2018).

Dentro dessa perspectiva, é essencial acompanhar de perto
as trajetdrias individuais de cada crianca e do grupo como um
todo, documentando suas conquistas, avancgos, potencialidades e
aprendizados ao longo do tempo. A coleta de dados deve se dar por
meio de diversos registros, que podem incluir relatérios, portfélios,
fotografias, desenhos e textos, com o objetivo de evidenciar a
progressao ocorrida durante o periodo de observacao. Vale destacar
gue essa abordagem nao busca classificar ou rotular as criangas como
“aptas” ou “nao aptas”, “prontas” ou “nao prontas”, “maduras” ou
“imaturas”, mas sim reunir elementos para aprimorar a organizagao
de tempos, espacos e situacdes de aprendizagem que atendam aos
direitos de aprendizagem de todas as criangcas (BRASIL, 2018).

Neste mesmo sentido, a Deliberagcaon.©02/2014 - CEE/PR pontua
a funcao do acompanhamento do processo educativo desempenhado
pela avaliacdo, com o objetivo de organizar ou reorganizar a pratica
pedagdgica, através do registro da rotina escolar de forma continua
e sistematica, sem o objetivo de reter a crianca na Educagao Infantil,
considerando que o critério a ser respeitado para acesso ao Ensino
Fundamental é a idade da crianca.

A Deliberacdo n.° 002/2019 - CME/Toledo traz ainda que
a avaliagao deve ser processual, com o0 objetivo de subsidiar
o professor. A elaboracdo de registros finais devem ter carater
descritivo, considerando os diferentes aspectos do desenvolvimento
e aprendizagem das criancas e o professor precisa de bons
instrumentos para identificar o que precisa ser observado. O olhar
docente precisa estar voltado para a atividade proposta, verificando
se garantiu efetivamente as condicdoes de aprendizagem e respeitando
as interacdes e brincadeiras.
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Fazer uso dos diferentes instrumentos avaliativos e realizar
atividades que contemplem os diferentes tipos de aprendizagem
favorece o trabalho do professor ao fazer a ponte entre a andlise
critica das acdes e a necessidade de adequacdes ou alteracdes de
sua pratica pedagdgica ou ainda, a realizacdo de encaminhamentos
que contemplem necessidades especificas de aprendizagem,
considerando a individualidade das criangas atendidas.

Aobservacgao é umadas basesda avaliacao na Educacgao Infantil.
E através do olhar preparado do professor que as singularidades das
criancas serao percebidas, na interacao social que contempla o ludico
e as brincadeiras. Propostas pedagdgicas que permitam a interacao
individual e coletiva com as criangas e a observacao de suas agoes
entre seus pares e demais profissionais que atuam na instituicao
de ensino sao relevantes para que sejam destacados aspectos
importantes do desenvolvimento e aprendizagem em registros que
fundamentam o parecer descritivo/ficha de avaliacao.

A participacdao é um instrumento que permite ao professor
analisar as interacdes das criangas, sua desenvoltura, forma de
desenvolver as atividades, reacao mediante desafios e frustracgdes.
Ao utilizar a participagao como instrumento avaliativo, o professor
estara, concomitantemente, fazendo uso da observacdao, o que
pressupOe a necessidade de manter os dados coletados registrados
para que as informagdes ndo sejam esquecidas.

O portfolio é outro instrumento que pode ser utilizado para ter
acesso as producoes realizadas pelas criancas em diferentes etapas
e momentos de seu processo de ensino e aprendizagem. Deve conter
atividades relevantes que registrem cronologicamente sua evolugao
e para que seja um instrumento mais completo, € importante que
contemple fotos, relatos e observagoes do professor e producgoes
da crianga. “"A documentacdao contribui para a aprendizagem,
pois armazena materiais significativos e ricos a compreensao do
desenvolvimento infantil nas diferentes areas” (RAIZER, 2007).
Este instrumento poderd acompanhar a crianca durante sua vida
escolar, de modo que os professores que venham a trabalhar com a
criangca nos anos subsequentes, além da avaliacdo, tenham acesso
a essa rica documentagcao, que podera contribuir com informagdes
relevantes sobre a criancga.

O parecer avaliativo é uma construcao textual elaborada
pelo professor para registrar o desenvolvimento da crianga,
considerando o trabalho realizado em determinado periodo de
tempo, a partir do planejamento das atividades. Ele deve apresentar
caracteristicas importantes do processo de aprendizagem do aluno,
através da reflexao do professor e contribui para o registro formal
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da aprendizagem, assim como para informar as familias sobre o
processo, ampliando o contato e o conhecimento dos familiares e
colhendo informacdes relevantes para o ensino e aprendizagem.
Outro ponto relevante é que o parecer avaliativo promove a analise
critica do processo por parte do professor, no sentido de avaliar
sua pratica e elaborar estratégias que ampliem as possibilidades de
aprendizagem das criancgas.

A ficha de avaliagao é utilizada na modalidade pré-escola. Esse
documento contempla os critérios de avaliagdo dos cinco Campos
de Experiéncia, de acordo com a BNCC e o Referencial Curricular
do Parana: principios, direitos e orientagdes. A avaliacdo deve ser
realizada semestralmente por todos os professores que atuam com
as turmas da pré-escola, quanto ao preenchimento da ficha, fica a
cargo de cada instituicao determinar se sera compartilhada pelos
professores que atendem as turmas ou se apenas de responsabilidade
do professor regente. A escrita desse documento contou com a
participacao e as propostas encaminhadas para a Secretaria Municipal
da Educacdo de Toledo dos servidores do Quadro do Magistério da
Rede Publica Municipal de Toledo, em resposta a consulta publica
do documento “FICHA AVALIATIVA - EDUCACAO INFANTIL/PRE -
ESCOLA” que ocorreu entre os dias 16 de outubro de 2020 a 5 de
novembro de 2020, Instrugao Normativa n.° 21/2020 - SMED e
entrou em vigor a partir do ano de 2021.

Avaliar na Educacao Infantil € um processo continuo e de
acompanhamento de todo o processo, que deve ocorrer durante todo
tempo. E o resultado da observacdo, registros escritos, fotograficos,
filmagens e producdes das criancas de tudo que foi proposto pelo
professor. A avaliacdo é sustentada pelo conhecimento que se tem
sobre o que se esta avaliando, portanto, para avaliar bem se faz
necessario conhecer bem.

O Professor de Educacao Infantil precisa estar atento as
diferentes realidades das criancas, os fatores que interferem
em seu desenvolvimento e em sua aprendizagem e se embasar
em conhecimentos tedricos para compreender com seriedade
e responsabilidade o processo de desenvolvimento infantil, a
aprendizagem e a avaliacdo. Entender que a avaliacdo é resultado
de todo um processo que envolve os encaminhamentos pedagdgicos,
planejamento das aulas, recursos e estratégias utilizadas auxilia o
professor a organizar um roteiro de observacao e anotacodes diarias,
considerando o trabalho realizado efetivamente e a intensidade de
proposicoes que contemplam os mesmos saberes e conhecimentos
que contribuiram para a aprendizagem da crianca.

A Educacdo Infantii do Municipio de Toledo constrdi
semestralmente um Parecer Avaliativo descritivo na modalidade CMEI
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e uma Ficha Avaliativa na modalidade pré-escola para cada crianca,
alinhando todos os aspectos relevantes do processo de ensino e
aprendizagem, baseados nos saberes e conhecimentos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento para cada faixa-etaria atendida.
O Parecer Avaliativo/Ficha de Avaliacao documenta e historiciza a
passagem da crianga nas instituicdes de ensino, trazendo elementos
relevantes para o olhar atento do professor.

Neste sentido, a avaliagao na Educacao Infantil deve realmente
contextualizar a aprendizagem das criangas, sem julgamentos de
valores ou comparagoes, respeitando o processo de cada crianga,
lancando luz sobre as proximas estratégias a serem utilizadas através
de praticas pedagdgicas promotoras de aprendizagem.

1.10 EDUCACAO ESPECIAL

Este documento tem cardter propositivo, pois define a
compreensao que precisa ser buscada pelos coletivos educacionais
da rede como compromisso com uma educacao que atenda as
necessidades especiais educacionais dos alunos. Tal entendimento
reconhece a escola como lugar privilegiado para o desenvolvimento
das capacidades humanas e da aprendizagem das producdes
humanas registradas na cultura.

Um curriculo inclusivo mobiliza a compreensdo de que cada
aluno é Unico e possui suas particularidades e que a escola deve
valorizar essa individualidade e potencializar a diversidade presente
na comunidade escolar. Dessa forma, ao adotar uma abordagem
flexivel e sensivel as necessidades de cada estudante, pode-se
construir uma educagao mais inclusiva, democratica e humanizada.
E responsabilidade de todos os envolvidos no processo educativo
contribuir para que a inclusao seja efetiva e que a escola se torne
um espaco verdadeiramente acolhedor e transformador para todos.

Considera-se que, para o efetivo trabalho na Educacao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva, a abordagem histérico-cultural
contribui para uma aprendizagem mais significativa, pois privilegia
as relagdes sociais, culturais e historicas e o proprio ambiente para
gue o aluno se desenvolva, tendo como referéncia social os outros
colegas e o professor, mediador e agente de transformacgdes por
exceléncia.

Vygotsky (1997), Luria (1991) e Leontiev (1978) contribuiram
significativamente para nossa compreensao do papel essencial da
educacao no desenvolvimento das caracteristicas distintamente
humanas, ou seja, na aquisicao das Funcdes Psicoldgicas Superiores
(FPS). Suas pesquisas destacaram a importancia das mediacOes
sistematizadas e forneceram conceitos fundamentais para abordar
areas como sensacao, percepcao, atencao, memoria, linguagem,
pensamento, imaginacao, emogao e sentimento.
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Vygotsky, na pedagogia especial, opb6s-se as tentativas de
biologizar as concepgdes sobre o desenvolvimento de criangas com
deficiéncia que existiam e existem e chegou a defender a ideia de que
a deficiéncia ndo é tanto de carater bioldgico, mas social, enfatizando
gue o insuficiente desenvolvimento que se observa nas pessoas com
algum tipo de “defeito” se deve, essencialmente, a auséncia de uma
educacao baseada em métodos e procedimentos especiais, que
permitam um desenvolvimento semelhante ao de criangas normais.
O fato de o professor ensinar e de o aluno aprender ganha uma
importancia da qual nem sempre o professor tem consciéncia, pois
muitas vezes potencializa a deficiéncia e suas limitagdes e desconsidera
as possibilidades e especificidades de aprendizagem desse aluno.

O professor precisa, nessa premissa, estar atento a busca de
instrumentos e meios que permitam a apropriagao do conhecimento
cientifico na perspectiva de desenvolver no aluno o processo de
compensacgao, por meio de acoes que devem se tornar cada vez mais
conscientes, sistematizadas, intencionais e humanizadoras, dirigidas
para um fim especifico. Para isso, € necessario que, na relagao entre
o0 ensinar e o aprender, seja desenvolvida a autonomia intelectual
do aluno como ser singular que, ao se apropriar dos conhecimentos
cientificos, passa a fazer deles parte de sua prépria subjetividade, o
gue o torna capaz de regular conscientemente sua conduta.

Nesse sentido, & necessario que a educacao escolar provoque
a transformacdo das funcgdes elementares em fungdes psicoldgicas
superiores em todos os alunos. No caso dos alunos com deficiéncia,
sempre que necessario, ocorrem transformagdes em seus mecanismos
de aprendizagem, substituindo as vias elementares usualmente
utilizadas para apropriacao do conhecimento por processos mais
complexos.

Ao tratar das deficiéncias, é preciso recuperar a defesa de Vygotsky
(1997) de que o aluno com deficiéncia se apropria do conhecimento por
vias diferenciadas e deve ter acesso a dispositivos que proporcionem
a aprendizagem e o desenvolvimento, sem interferir na complexidade
do saber sistematizado, ou seja, sem diminuir seu valor social frente
a funcao da escola, que é a de trabalhar com esse saber.

A Educacao Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva é
uma modalidade educativa de ensino que perpassa todos os niveis,
por isso, ndo € aconselhdvel que se pense e elabore um curriculo
Unico para essa modalidade de ou ainda que os alunos tenham seus
conteudos moldados conforme aquilo que € proprio de cada série
escolar. E vidvel que o aluno seja acolhido e incluido no contexto e
nao que tenha, com todas as suas necessidades de integracao, que
se adaptar aquilo que esta sendo proposto com o intuito de leva-lo a
usar outros caminhos para ultrapassar suas limitacoes.

Por essa razao, este referencial curricular foi estruturado e
se fundamenta nas raizes que permitem reconhecer e valorizar o
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atual momento no contexto histdrico e social da Educacao Especial
Inclusiva do Brasil e do mundo. Os objetos de conhecimento devem
ser mentalmente desafiadores e tangiveis ao cognitivo, de forma a
oportunizar que o aluno encontre significado naquilo que aprende e
que possa utilizar no seu meio social.

Com base na abordagem da Psicologia Histdrico-Cultural,
a educacao especial neste municipio busca compreender o
desenvolvimento humano em geral, com foco especial no
desenvolvimento infantil. Esta abordagem ressalta a importancia
de analisar nao apenas as questdes apresentadas nos dados
coletados, mas também as possibilidades de desenvolvimento das
Fungdes Psicoldgicas Superiores (FPS) em cada crianca, levando em
consideracaooestagioatualdedesenvolvimento. Essateoriareconhece
a influéncia dos componentes bioldgicos no desenvolvimento do
individuo, mas destaca que eles podem ser superados por meio das
interagdes e apropriagdes culturais. Em outras palavras, a abordagem
proposta pelos autores como Luria, Vygotsky e Leontiev permite que
compreendamos o sujeito com deficiéncia ndo apenas com base
em suas “incapacidades” individuais, mas também considerando a
organizacao da sociedade e seus valores. Isso amplia nossa visao
sobre o desenvolvimento e a inclusao, promovendo uma abordagem
mais abrangente e integradora na educagao especial.

1.10.1 HISTORICO

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na
época do Império, com a criacao de duas instituicdes: o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant - IBC,
e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atual Instituto Nacional da
Educacao dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro.

No inicio do século XX, foi fundado o Instituto Pestalozzi - 1926,
instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia
mental e, em 1945, foi criado o primeiro atendimento educacional
especializado as pessoas com superdotacao na Sociedade Pestalozzi,
por Helena Antipoff. No ano de 1954, foi fundada a primeira Associagao
de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE.

O atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passou a ser
fundamentado pelas disposicoes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, Lei n.© 4.024/61, que apontou o direito dos “excepcionais” a
educacao, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. Mais
tarde, a Lei n.%, 5.692/71 alterou a LDB de 1961 ao definir ‘tratamento
especial’ para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e
os superdotados”. Contudo nao promoveu a organizagao de um sistema
de ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais e
acabou reforcando o encaminhamento dos alunos para as classes e

51




escolas especiais. Em 1973, foi criado, no MEC, o Centro Nacional de
Educacao Especial — CENESP, responsavel pela geréncia da educacao
especial no Brasil, que, sob a égide integracionista, impulsionou agdes
educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com
superdotacao, porém, ainda configuradas por campanhas assistenciais
e agoes isoladas do Estado.

Ao longo desse periodo, ndao se efetivou uma politica publica de
acesso universal a educacao, permanecendo a concepcgao de ‘politicas
especiais’ paratratar datematica da educacdo de alunos com deficiéncia
e, ho que se refere aos alunos com superdotacao, apesar do acesso
ao ensino regular, ndo foi organizado um atendimento especializado
gue considerasse as singularidades de aprendizagem desses alunos.

A Constituicao Federal de 1988 traz, como um dos seus objetivos
fundamentais, “"promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao” (Art.
39, Inciso IV). Define, em seu Art. 2059, “a educagao como um direito
de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio
da cidadania e a qualificacao para o trabalho”. E no Art. 2069, inciso
I, estabelece a “igualdade de condicbes de acesso e permanéncia
na escola” como um dos principios para o ensino e garante, como
dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (Art. 2089, Inciso III).

Também, nessa década, documentos como a Declaragao Mundial
de Educacgao para Todos (1990) e a Declaracao de Salamanca (1994)
passam a influenciar a formulagao das politicas publicas de educagao
inclusiva, reafirmando o compromisso com a educacgdao para todos e
destacando que todas as criancas e jovens tém o direito fundamental
a educacdo. Além disso, destacam a importancia de uma abordagem
inclusiva, que busca garantir que todas as criangas e jovens sejam
educados em escolas regulares, o mais préximo possivel de suas
casas € em ambientes que promovam a participacao, a amizade e a
compreensao mutua.

Em 1994, a Politica Nacional de Educacao Especial foi promulgada,
delineando o conceito de “integragao instrucional” como critério para
0 acesso de estudantes as classes regulares do ensino comum. Tal
conceito estabelecia que o acesso seria viabilizado para aqueles que
tivessem a capacidade de acompanhar e se desenvolver no mesmo
ritmo que os demais alunos considerados normais (MEC, 1994,
p.19). Com essa politica, o Ministério da Educagcdo reforgou seu
compromisso com a promocao da educacao inclusiva, assegurando o
acesso, participagao e aprendizado de todos os estudantes, inclusive
aqueles com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao, nas escolas regulares.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - Lei
n.9 9.394/96, em seu Art. 59, preconiza que os sistemas de
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ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos
e organizacdo especificos para atender as suas necessidades e
assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel
exigido para a conclusao do Ensino Fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, além da aceleracdo de estudos aos superdotados para
conclusao do programa escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei
n% 9.394/96, estabelece diretrizes para a organizagao da educagao
basica, incluindo a possibilidade de avanco nos cursos e séries por
meio da avaliacdo do aprendizado (Art. 24, inciso V) e a oferta de
oportunidades educacionais adequadas as caracteristicas dos alunos,
considerando seus interesses, condicdes de vida e trabalho, por meio
de cursos e exames (Art. 37).

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao
Basica, conforme estabelecido na Resolugdo CNE/CEB n.° 2/2001,
inicialmente ampliaram a abordagem da educacgdao especial ao
oferecer atendimento educacional especializado complementar ou
suplementar a escolarizacdo. No entanto, naquele contexto, ao
admitir a possibilidade de substituir o ensino regular, essas diretrizes
nao promoveram efetivamente a adocdo de uma politica de educagao
inclusiva na rede publica de ensino (MEC/SEESP, 2001).

Na mesma linha de pensamento, o Plano Nacional de Educacgao
- PNE, Lei n.© 10.172/2001, ressalta a importancia de avangar em
direcao a uma escola inclusiva, que reconheca e respeite a diversidade
humana. Essa visao, alinhada a perspectiva da educacgao inclusiva,
busca garantir a participacao e o aprendizado de todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas e necessidades, em um
ambiente educacional comum.

ODecreton.©3.956/2001 promulgoua“Convencaolnteramericana
para a Eliminacao de Todas as Formas de Discriminagao contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia” reafirmando que as pessoas
com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminacao,
com base na deficiéncia, toda diferenciacao ou exclusdo que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas
liberdades fundamentais. Esse Decreto tem importante repercussao
na educacao, exigindo uma reinterpretacao da educacao especial,
compreendida no contexto da diferenciagdo adotada para promover
a eliminacdo das barreiras que impedem o acesso a escolarizagao.
(BRASIL, 2001)

Na perspectiva da educacao inclusiva, a Resolucao CNE/CP
n.0 1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educagao Basica, define que as
instituicbes de ensino superior devem prever em sua organizacao
curricular formacdo docente voltada para a atencao a diversidade e
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que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos
com necessidades educacionais especiais.

Avancando na legislacdo nacional na busca de garantir os direitos
das pessoas com deficiéncia, o Brasil institui a Lei n.°© 10.436/02
que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de
comunicacao e expressao, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusao, bem como a inclusao
da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos
de formacao de professores e de fonoaudiologia. Atualizada pelo
Decreto n.% 5.626/05, que regulamenta a Lei n.© 10.436/2002, essa
determinacdo visa ainclusdo dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo
da Libras como disciplina curricular, a formagao e a certificagcao de
professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizagao
da educacdo bilinglie no ensino regular.

O Ministério Publico Federal, nesta mesma diregao, divulgou o
documento “O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes
Comuns da Rede Regular” (2004), com o objetivo de disseminar os
conceitos e diretrizes mundiais para a inclusao, reafirmando o direito
e os beneficios da escolarizagdo de alunos com e sem deficiéncia
nas turmas comuns do ensino regular. Impulsionando a inclusao
educacional e social, o Decreto n.% 5.296/04 regulamentou as leis
n.© 10.048/00 e n.° 10.098/00, estabelecendo normas e critérios
para a promogao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida.

Com a implantagao, em 2005, dos Nucleos de Atividade das Altas
Habilidades/Superdotacdao - NAAH/S em todos os estados e no Distrito
Federal, sdo formados centros de referéncia para o atendimento
educacional especializado aos alunos com altas habilidades/
superdotacdo, para orientar as familias e formar continuamente
professores. A atuacao dos NAAH/S é importante para garantir que
esses alunos tenham acesso a um ambiente educacional estimulante
e desafiador, no qual suas potencialidades possam ser desenvolvidas
plenamente. No entanto, prevé também que cada estado e municipio
pode ter suas proprias estruturas e abordagens especificas para o
trabalho com altas habilidades/superdotacao.

A Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada pela ONU em 2006, da qual o Brasil é signatario, estabelece
que os Estados partes da Convengao devem assegurar um sistema
de educacao inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social compativeis
com a meta de inclusao plena, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com
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deficiéncia ndo sejam excluidas do Ensino Fundamental gratuito e
compulsério, sob alegacao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao Ensino
Fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de
condicbes com as demais pessoas na comunidade em que vivem
(Art. 24).

A Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o Ministério da
Educacao, o Ministério da Justica e a UNESCO langaram (2006) o Plano
Nacional de Educacao em Direitos Humanos que objetiva, dentre as
suas acoes, fomentar, no curriculo da educacao basica, as tematicas
relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver agdes afirmativas
que possibilitem inclusdo, acesso e permanéncia na educagao superior.
No ano seguinte, com o Plano de Aceleracao do Crescimento - PAC, é
lancado o Plano de Desenvolvimento da Educagcao — PDE, reafirmado
pela Agenda Social de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, tendo
como eixos a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares,
a implantagao de salas de recursos e a formacgao docente para o
atendimento educacional especializado.

O Plano de Desenvolvimento da Educagao (2007), elaborado
pelo Ministério da Educagao, reitera a abordagem sistémica da
educacao, visando superar a dicotomia entre a educacgao regular e a
educacao especial. No entanto, contrariando a concepcdo sistémica
da transversalidade da educagao especial em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, a estrutura educacional nao foi efetivamente
orientada para a inclusao e atendimento das necessidades educacionais
especiais, o que resultou em limitagdes no cumprimento do principio
constitucional que assegura igualdade de oportunidades para o acesso
e permanéncia na escola, bem como a continuidade nos niveis mais
avancados de ensino.

O Decreto n.° 6.094/2007 estabelece dentre as diretrizes, a
garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento
as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a
inclusdo educacional nas escolas publicas, promovendo a igualdade de
oportunidades no ambiente escolar, assegurando que todas as criancas e
jovens, independentemente de suas particularidades, tenham acesso a
uma educacao de qualidade e sejam acolhidos em suas individualidades.
Ao priorizar a inclusdo, o decreto propicia um ambiente mais diverso e
enriquecedor para toda a comunidade escolar, estimulando a convivéncia
harmoniosa entre estudantes de diferentes habilidades e origens. Isso
ndao apenas beneficia os alunos com necessidades especiais, mas
também favorece o desenvolvimento de habilidades socioemocionais
valiosas em todos os estudantes, promovendo o respeito a diversidade
e a construcao de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2009) alterou os termos “classes” e
“escolas especiais” por Salas de Recursos Multifuncionais Tipo 1 e Tipo
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2. Também acompanhou essa mudanca a questao do curriculo adaptado
que, doravante, passa a ser considerado como Curriculo Flexivel e
Dinamico. O documento busca orientar as agdes e praticas voltadas
para a educacao de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, promovendo a
inclusdo educacional de todos os estudantes, independentemente de
suas caracteristicas e necessidades.

ALein.012.764/2012, conhecida como Lei do Transtorno do Espectro
Autista (TEA), é uma legislacdo importante no Brasil que visa garantir os
direitos das pessoas com autismo e promover a inclusao social dessa
parcela da populacao. Essa lei reconhece o Transtorno do Espectro
Autista como uma condicdo de saude que afeta o desenvolvimento
neurolégico e comportamental e estabelece diretrizes para o
atendimento e a protecao dos direitos das pessoas com TEA. E um
marco importante para a garantia dos direitos das pessoas com
Transtorno do Espectro Autista no Brasil. Ela estabelece diretrizes e
medidas para assegurar o pleno desenvolvimento, a inclusao social
e a garantia dos direitos dessas pessoas em diferentes areas, como
educacdo, saude, trabalho, acesso a justica e outros aspectos da
vida social.

Em resumo, a Lei n.° 12.764/2012 representa um marco na
garantia dos direitos das pessoas com Transtorno do Espectro
Autista no Brasil e busca promover a inclusdao social, o acesso a
servicos de saude, educacdo e assisténcia social, além de estimular
a conscientizacao e a valorizagao das potencialidades das pessoas
com autismo.

Alguns pontos importantes abordados na Lei n.© 12.764/2012
incluem:

e Direito a Saude: garante o acesso a diagndstico precoce,
tratamento adequado e atendimento multiprofissional as
pessoas com TEA.

e Direito a Educacado: assegura a oferta de educacao inclusiva
e atendimento educacional especializado, além da formacgao
de professores para o atendimento de alunos com TEA.

e Direito ao Trabalho: busca promover a inclusdo profissional e
0 acesso ao mercado de trabalho para as pessoas com TEA.
e Direito a Vida Autébnoma e Digna: visa garantir a autonomia,

a dignidade e a qualidade de vida das pessoas com TEA, bem
como o respeito aos seus direitos humanos.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n.°
13.146/2015), de 6 de julho de 2015, tem como principal objetivo
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assegurar e promover os direitos e a inclusao das pessoas com
deficiéncia em todos os aspectos da vida social. Esta legislacao
representa um marco significativo na garantia dos direitos das
pessoas com deficiéncia, proporcionando igualdade de oportunidades,
acessibilidade e protecao contra qualquer forma de discriminacao.
Dentre os principais pontos abordados na Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia estdo:

e Definicdo de Deficiéncia: traz uma definicdo ampla de
deficiéncia, incluindo aspectos fisicos, intelectuais, mentais,
sensoriais e multiplas deficiéncias.

e Igualdade de Direitos: garante a igualdade de direitos e
oportunidades para as pessoas com deficiéncia em todas as
areas da sociedade, como educacgao, saude, trabalho, cultura,
esporte e lazer.

e Acessibilidade: estabelece diretrizes para promover a
acessibilidade em edificagdes, transportes, comunicagdes e
em outros ambientes e servigos publicos ou privados.

e Educacao Inclusiva: assegura o direito das pessoas com
deficiéncia a educacao inclusiva, garantindo sua participacao
em escolas regulares e adaptando as estruturas e metodologias
pedagdgicas conforme suas necessidades.

e Trabalho e Emprego: incentiva a inclusao profissional e a
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia em empresas
publicas e privadas.

e (Cota de Emprego: determina que empresas com mais de 100
funcionarios devem preencher uma porcentagem de seus
cargos com pessoas com deficiéncia.

e Tutela e Curatela: estabelece novos parametros para a tomada
de decisdbes em nome de pessoas com deficiéncia, priorizando
seu protagonismo e autonomia.

e Criminalizacdo de Condutas: define como crime a pratica de
discriminagao em razao da deficiéncia e estabelece sangdes
para quem cometer tais atos.

Essa lei representa um importante avanco no Brasil, fortalecendo
os direitos das pessoas com deficiéncia e incentivando a sociedade
a adotar praticas mais inclusivas e respeitosas. A implementacao
plena da Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia é um
desafio continuo, mas seu impacto na promocdo da inclusao e no
respeito aos direitos humanos é significativo.

Ela abrange diversos aspectos da vida dessas pessoas, como
educagao, saude, trabalho, moradia, cultura, esporte e lazer. Um
dos pontos fundamentais da LBI é o reconhecimento da pessoa com
deficiéncia como sujeito de direitos, com autonomia, dignidade e
liberdade.
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No Brasil, em 30 de novembro de 2021, foi promulgada a Lei
14.254, que estabelece diretrizes para o diagndstico e tratamento do
Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade - TDAH, um transtorno
neurobioldgico que afeta principalmente criangas e adultos, caracterizado
por sintomas de desatencao, hiperatividade e impulsividade. Essa lei
reconhece o TDAH como uma condicao de salde, garantindo o direito
de acesso ao diagndstico e ao tratamento adequado para aqueles
que sofrem com esse transtorno e prevé a criacdo de programas de
conscientizacdo e capacitacdo de profissionais de saude, educacao e
assisténcia social, visando melhorar o entendimento e o atendimento as
pessoas com TDAH.

Além disso, estabelece que os estudantes com TDAH tém o
direito de receber atendimento educacional especializado, de acordo
com suas necessidades individuais. Isso inclui adaptacgoes curriculares,
suporte pedagdgico, acompanhamento psicopedagodgico e outros
recursos que possam auxiliar no processo de aprendizagem (BRASIL,
2021), conforme os:

Art. 29 As escolas da educacao basica das redes publica e
privada, com o apoio da familia e dos servicos de saude
existentes, devem garantir o cuidado e a protecao ao
educando com dislexia, TDAH ou outro transtorno de
aprendizagem, com vistas ao seu pleno desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, com auxilio das
redes de protecao social existentes no territorio, de natureza
governamental ou nao governamental.

Art. 39 Educandos com dislexia, TDAH ou outro transtorno
de aprendizagem que apresentam alteracdbes no
desenvolvimento da leitura e da escrita, ou instabilidade
na atencdo, que repercutam na aprendizagem devem ter
assegurado o acompanhamento especifico direcionado a
sua dificuldade, da forma mais precoce possivel, pelos seus
educadores no ambito da escola na qual estdo matriculados
e podem contar com apoio e orientacdo da area de saude,
de assisténcia social e de outras politicas publicas existentes
no territério.

Art. 40 Necessidades especificas no desenvolvimento do
educando serao atendidas pelos profissionais da rede de
ensino em parceria com profissionais da rede de saude.

Art. 5° No ambito do programa estabelecido no Art. 1° desta
Lei, os sistemas de ensino devem garantir aos professores
da educacdo basica amplo acesso a informacdo, inclusive
guanto aos encaminhamentos possiveis para atendimento
multissetorial, e formacdo continuada para capacita-los a
identificacao precoce dos sinais relacionados aos transtornos
de aprendizagem ou ao TDAH, bem como para o atendimento
educacional escolar dos educandos.
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A escola, ao longo dessa trajetoria legal, caracterizou-se pela
visdo da educacao que delimita a escolarizacdo como privilégio de
um grupo, uma exclusao que foi legitimada nas politicas e praticas
educacionais reprodutoras da ordem social. Mudancas na legislacao
e nas politicas trouxeram novos entendimentos e significados a
educacao especial.

A partir do processo de democratizacao da educagao se
evidencia o paradoxo inclusao/exclusao, quando os sistemas de
ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos
e grupos considerados fora dos padroes homogeneizadores da
escola. Assim, sob formas distintas, a exclusao tem apresentado
caracteristicas comuns nos processos de segregacao e integracao
gue pressupdem a selecao, naturalizando o fracasso escolar.

Da visao dos direitos humanos e do conceito de cidadania,
fundamentado no reconhecimento das diferencas e na participacao
dos sujeitos, decorre uma identificagdo dos mecanismos e
processos de hierarquizacao que operam na regulagao e produgao
das desigualdades. Essa problematizacao explicita os processos
normativos de distincdo dos alunos em razao de caracteristicas
intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas, dentre outras,
estruturantes do modelo tradicional de educagao escolar.

Essas discussdes busca se alinhar a Constituicao Federal (1988)
e a LDB 9.394/96, bem como a regulamentacdao da Educacdo
Especial através da Resolucdo CNE/CEB n.° 2, de 11 de setembro
de 2001, que Institui Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial
na Educacao Basica e que a conceitua como modalidade educacional
cujo fim é oferecer recursos e servigos educacionais especializados
aos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, em
todo o fluxo educacional de responsabilidade desse sistema, como
ressaltam os seguintes artigos:

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades
educacionais especiais 0s que, durante o0 processo
educacional, apresentarem:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes
no processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamentodasatividadescurriculares, compreendidas
em dois grupos:

a) aquelas nado vinculadas a uma causa organica especifica;
b) aquelas relacionadas a condicdes, disfungdes, limitacdes
ou deficiéncias;

II - dificuldades de comunicacao e sinalizagao diferenciadas
dos demais alunos, demandando a utilizagao de linguagens
e codigos aplicaveis;
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IIT - altas habilidades/superdotacao, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes.

Art. 6° Para a identificacdo das necessidades educacionais
especiais dos alunos e a tomada de decisbes quanto
ao atendimento necessario, a escola deve realizar, com
assessoramento técnico, avaliacdo do aluno no processo de
ensino e aprendizagem, contando, para tal, com:

I - a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores,
coordenadores, orientadores e supervisores educacionais;

II - o setor responsavel pela educacao especial do respectivo
sistema;

III - a colaboracgao da familia e a cooperacdo dos servicos de
Saude, Assisténcia Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem
como do Ministério Publico, quando necessario.

Art. 79 O atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais deve ser realizado em classes comuns
do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da
Educacao Basica.

Art. 89

As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover
na organizacao de suas classes comuns:

I - professores das classes comuns e da educagao especial
capacitados e especializados, respectivamente, para o
atendimento as necessidades educacionais dos alunos;

II - distribuicao dos alunos com necessidades educacionais
especiais pelas varias classes do ano escolar em que
forem classificados, de modo que essas classes comuns
se beneficiem das diferencas e ampliem positivamente as
experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de
educar para a diversidade;

III - flexibilizacdes e adaptacgdes curriculares que considerem
o significado pratico e instrumental dos conteldos basicos,
metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados
e processos de avaliagao adequados ao desenvolvimento
dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagdgico da
escola, respeitada a freqiéncia obrigatoria;

IV - servicos de apoio pedagdgico especializado, realizado,
nas classes comuns, mediante:

a) atuacao colaborativa de professor especializado em
educacao especial;

b) atuacao de professores-intérpretes das linguagens e
codigos aplicaveis;




c) atuacao de professores e outros profissionais itinerantes
intra e interinstitucionalmente;

d) disponibilizacdo de outros apoios necessarios a
aprendizagem, a locomogao e a comunicagao.

V - servigos de apoio pedagdgico especializado em salas de
recursos, nas quais o professor especializado em educagao
especial realize a complementacao ou suplementacao
curricular, utilizando procedimentos, equipamentos e
materiais especificos;

VI - condicOes para reflexao e elaboracgao tedrica da educagao
inclusiva, com protagonismo dos professores, articulando
experiéncia e conhecimento com as necessidades/
possibilidades surgidas na relagcao pedagdgica, inclusive por
meio de colaboracao com instituicoes de ensino superior e
de pesquisa;

VII - sustentabilidade do processo inclusivo, mediante
aprendizagem cooperativa em sala de aula,

trabalho de equipe na escola e constituicao de redes de
apoio, com a participacdo da familia no processo educativo,
bem como de outros agentes e recursos da comunidade;

VIII - temporalidade flexivel do ano letivo, para atender
as necessidades educacionais especiais de alunos com
deficiéncia mental ou com graves deficiéncias multiplas,
de forma que possam concluir em tempo maior o curriculo
previsto para a série/etapa escolar, principalmente nos
anos finais do ensino fundamental, conforme estabelecido
por normas dos sistemas de ensino, procurando-se evitar
grande defasagem idade/série;

IX - atividades que favorecam, ao aluno que apresente
altas habilidades/superdotacao, o aprofundamento e
enriguecimento de aspectos curriculares, mediante desafios
suplementares nas classes comuns, em sala de recursos
ou em outros espacos definidos pelos sistemas de ensino,
inclusive para conclusdo, em menor tempo, da série ou
etapa escolar, nos termos do Art. 24, V, “c”, da Lei 9.394/96.

Em consonéncia com as leis federais, estaduais e municipais,
desde entao, Toledo avanca nas demandas e necessidades de
ampliacdo do Atendimento Educacional Especializado e Nucleos
de Atendimento, contando atualmente com vinte e duas Salas de
Recursos Multifuncionais de Atendimento Educacional Especializado
SRM/AEE, funcionando nas escolas publicas municipais.

O Conselho Municipal de Educacdo de Toledo - CME elaborou
e publicou a Deliberacao 004/2005, que regulamenta a Educacao
Especial no Municipio, a qual foi atualizada pela Deliberagao
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001/2020, que estabelece as normas complementares para a
Educacgdo Especial, na Perspectiva da Educagao Inclusiva, e define,
em seu Art. 6, a organizacao dos servigos de apoio referentes a essa
modalidade de ensino para a Educacao Infantil, os anos iniciais do
Ensino Fundamental, e a Educacao de Jovens e Adultos - Fase I, do
Sistema Municipal de Ensino de Toledo:

Art. 6° Os Servicos de Apoio Pedagdgico Especializados sao
0S seguintes:

I- Ensino comum Inclusivo;

II- Atendimento Educacional Especializado - AEE da
Educacao Especial - Sala de Recursos Multifuncionais
ou equivalente; III- Nucleo de Estudos e Atendimento a
Diversidade e a Inclusao - NEADI, ou equivalente;

IV- Itinerancia;

V- Psicopedagogia em relacao a Educacao Especial;

VI- Professor de Apoio a Diversidade e a Inclusao - PADI no
ensino comum;

VII- Professor Bilingue de Apoio;

VIII- Professor Bilingue para Atendimento Educacional
Especializado - Surdez (AEE - Surdez);

IX- Professor Bilingue para Ensino de LIBRAS;

X- Nucleo de Atendimento Educacional Especializado para
Educacao Infantil - NAEE Educacao Infantil;

XI- Nucleo de Atendimento Educacional Especializado para
estudantes com Transtorno do Espectro Autista - NAEE TEA;

XII- Nucleo de Atendimento Educacional Especializado para
estudantes com Surdez - NAEE Surdez;

XIII- Nucleo de Atendimento Educacional Especializado
para estudantes com Deficiéncia Visual - NAEE DV (CME
TOLEDO, 2020. p. 7).

Ao longo dos Ultimos anos, a SMED tem buscado alternativas
para o atendimento das criancas com necessidades especiais que
frequentam a Educacao Infantil e ainda, os alunos com TEA -
Transtorno do Espectro Autista. Diante disso e concomitantemente a
outras necessidades relativas a politica educacional, em 2019, a SMED
criou, por meio do Decreto Municipal n.© 633/2019, de 19/09/2019,
o Centro Integrado de Politicas Educacionais - CIPE, que passou a
ser denominado, em 21 de fevereiro de 2020, através do Decreto n.°
734; CIPE - Centro Integrado de Politicas Educacionais “Professora
Maria Iaschombek Doege”.

Neste centro foram implantados, dentre outros servigos, dois
relativos a Politica da Educagao Especial: Nucleo de Atendimento
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Educacional Especializado para Estudantes com Transtorno do
Espectro Autista — NAEE TEA e o Nucleo de Atendimento Educacional
Especializado para Educacao Infantil - NAEE Educacgao Infantil. Os
NAEEs iniciaram os atendimentos em 2020, com énfase, além do
atendimento as criancas, em suporte tedrico pratico aos professores
das escolas e Centros Municipais de Educacao Infantil-CMEI, no
apoio as familias.

O trabalho desenvolvido pelos NAEEs se refere a um conjunto
de agdes intencionalmente planejadas pelos profissionais envolvidos
no processo educacional para garantir melhores condicdes e a plena
participacdao da crianca nas atividades escolares. Os conteldos
trabalhados tém como finalidade desenvolver os processos educativos
que favorecam o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

Com a preocupacao de atender o que preceitua a legislagao
nacional e as necessidades dos alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, cegos ou com baixa visao e apresentando Altas Habilidades
e Superdotacdo, a SMED criou outros trés nucleos:

1. Nucleo de Atendimento Educacional Especializado Surdez -
NAEE Surdez, implantado na Escola Municipal Antonio Scain
por ter se tornado, em 2019, uma escola inclusiva para
surdos, cuja proposta de trabalho contempla o atendimento
as necessidades educacionais do aluno surdo, o que inclui o
ensino de LIBRAS para todos os alunos da escola;

2. Nucleo de Atendimento Educacional Especializado Deficiéncia
Visual — NAEE DV para atender os estudantes com cegueira
ou deficiéncia visual da rede municipal de ensino, sediado
na Escola Municipal Dr. Borges de Medeiros. Até 2020 o
NAEE DV era denominado CAEDV - Centro de Atendimento
Especializado para Deficientes Visuais, e atendia alunos
da rede municipal e estadual. Com a homologacao da
Deliberagao 001/2020 - CME - Toledo - Conselho Municipal
de Educacao de Toledo, o atendimento foi restringido a rede
municipal de ensino por haver atendimento para o publico da
rede estadual no proprio sistema.

3. Nucleo de Atendimento a Altas Habilidades/Superdotacao
NAEE AH/SD, localizado na Escola Municipal Shirley Maria
Lorandi Saurin, que tem por objetivo promover a identificagao
e o atendimento dos(as) alunos com altas habilidades /
superdotacao das escolas publicas de educagao basica, com
vistas ao pleno desenvolvimento de suas potencialidades,
através da oferta de avaliacao psicopedagdgica, atendimento
educacional especializado, orientacdo as familias, projetos e
oficinas, aulas de robdtica e da busca de parcerias com as
universidades e afins.
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Cada um desses NAEEs possui uma proposta de trabalho, assim
como servigos e fluxograma préprios para atendimento conforme
constanosregistrosdo NEADI, no PPPdo CIPE edas escolasque sediam
tais servicos. Busca-se, a seguir, descrever, ainda que brevemente,
todos os servicos que compdem o NEADI. Para aprofundamento
poderao ser consultados os documentos relativos a cada servico,
que constam na proposta do NEADI, apenas referenciada neste
documento.

A fim de oferecer elementos ao professor e a equipe técnico-
pedagdgica das escolas para atender aos alunos com necessidades
educacionais especiais, serao detalhados os servicos e apoios
educacionais especializados que formam a rede de apoio da Educacao
Especial, neste municipio.

Toledo conta com o atendimento da educagao especial pensada
na plena insercao desse sujeito no contexto escolar, organizado
através dos atendimentos dos profissionais especialistas em
psicopedagogia, professores especialistas em educacao especial
(AEE), fonoaudidlogos, psicologos, assistentes sociais.

1.10.2 OBJETIVOS
1.10.2.1 OBJETIVO GERAL

e Promover a inclusao e a participacao ativa de alunos com
necessidades educacionais especiais/altas habilidades e
superdotagcao em um ambiente educacional diversificado
levando em conta suas necessidades particulares de
aprendizado.

1.10.2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Facilitar a comunicagao e a interacao social dos alunos,
buscando estratégias e recursos adequados para atender as
suas necessidades de comunicagao.

e Promoverodesenvolvimento das habilidades de aprendizagem,
como a concentracao, a organizacao e a resolugao de
problemas.

e Desenvolver a consciéncia e o respeito pela diversidade,
ensinando aos alunos a valorizacdo das diferencas e a
promocao da inclusao.

e Assegurar, recursos, estratégias, adaptacao e flexibilizacdo
curricular, sendo dinamico, significativo nos objetivos,
conteldos e avaliacdo, focalizando potencialidades e
capacidades adequados as necessidades educacionais
especificas dos alunos.

e Garantir a acessibilidade e articulacao intersetorial na
implementacao das politicas publicas.
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1.10.3 Nl'lCL~E0 DE ESTUDOS E ATENDIMENTOS A DIVERSIDADE
E A INCLUSAO (NEADI)

O Nducleo de Estudos e Atendimentos a Diversidade e a Inclusao
- NEADI tem o propdsito de disponibilizar e assegurar aos docentes,
0S recursos tedrico-praticos com vistas a apoiar, complementar e
potencializar os servicos educacionais. O propdsito é buscado pela
acao conjunta de diferentes profissionais, incluindo: Coordenagao
da Educacao Especial, Coordenacao do Servico de Psicopedagogia,
Coordenacao de Altas Habilidades e Superdotacao, Coordenacao da
Diversidade, Fonoaudiologia Escolar, Psicologia Escolar e Educacional
e Servico Social Educacional (Deliberacao 001/2020 da Educacao
Especial, Art. 22, §19).

As acdes encampadas pelo NEADI tém grande importancia por
estarem voltadas a identificacdo, estudo e planejamento de acbes
para garantir que todos os alunos tenham acesso aos bens culturais
produzidos pela humanidade de forma plena. O pressuposto do
NEADI é a busca pela superacao das barreiras presentes no contexto
educacional e representa a sintese do pensamento pedagdgico
institucional da Secretaria Municipal da Educacao de Toledo em
torno do atendimento a diversidade e a inclusdao dos estudantes com
necessidades educacionais. Também, estd em consondncia com a
compreensao de homem, de mundo e de desenvolvimento humano
preconizado na BNCC (2018), expressando concepcdes e principios
que deverao dar sustentacdo as acdes desenvolvidas por estes servigos
no municipio.

A Equipe de Educacao Especial e Inclusao da Secretaria Municipal
de Educagao de Toledo compete coordenar as especialidades de
Deficiéncias Visual, Auditiva, Fisica, Mental, Superdotacdao, Sala de
Recursos, NAEE (Nucleos de atendimento Educacional Especializado),
organizando reunidoes e/ou eventos que possibilitem a formacgao
continuada de professores e equipes pedagdgicas das escolas que
atendem alunos com necessidades educativas especiais.

Também compete assessorar pedagogicamente as equipes dos
estabelecimentos regulares de ensino e outras secretarias municipais
no processo de identificacao, triagem e avaliagao no contexto escolar e
inclusao de alunos nos servigos de apoio especializados. A formacao de
professores € um pilar fundamental para o sucesso da inclusao escolar,
gue devem receber capacitacao adequada para compreender e lidar
com a diversidade de suas salas de aula, desenvolvendo estratégias
pedagdgicas que atendam as demandas de todos os alunos.

1.10.4 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)
NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS (SRM).

A proposta de Educacao Inclusiva, que se apresenta para muitos
como um novo paradigma, esta alicercada a tendéncia mundial em
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curso, “cuja premissa é a oferta de educacao basica de qualidade
para todos, indistintamente” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).
A Educacao Especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos
0s niveis e etapas da educacao, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servicos e orienta sua
utilizacao no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns
do ensino regular.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), implementada em 2008, estabeleceu
enfaticamente o fim da segregacao, o que implicou na extincao das
Classes Especiais e o redimensionamento das Salas de Recursos.
Segundo o Ministério de Educacdo e Cultura a implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais nas escolas municipais teve como propdsito
apoiar os Sistemas de Ensino na oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) de forma complementar ou suplementar o
processo de escolarizagao.

A Secretaria Municipal da Educacdo, através do AEE busca
assegurar o acesso e permanéncia do aluno com deficiéncia,
Transtorno Global do Desenvolvimento e/ou Altas Habilidades ou
Superdotacao a uma educacao inclusiva de qualidade, atendendo
as necessidades educacionais especificas, na Educacao Infantil, nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Educacao de Jovens e
Adultos - EJA Fase I, considerando os preceitos politicos, éticos e
legais instituidos pelas Diretrizes Operacionais da Educacao Especial
para o Atendimento Educacional Especializado - AEE na educacao
basica e da Deliberacdo 001/2020 do Conselho Municipal de Educacgao
de Toledo.

A Educacao Especial tem o intuito de apoiar, complementar
e suplementar os servigos educacionais comuns, nas escolas e
instituicdes educacionais vinculadas ao Sistema Municipal de Ensino
de Toledo, promovendo a educacgao escolar e o desenvolvimento de
todos os alunos com necessidades educacionais especiais. E no no
caso da EJA, contribuir com a orientacao profissional para ingresso
e progressao no trabalho visando acionar e articular toda a rede de
servicos educacionais, intersetorial e multidisciplinar, identificados
como necessarios para o desenvolvimento integral do aluno, publico
da Educacao Especial na perspectiva de promover agoes inclusivas
entre familia-escola-sociedade para inclusdo social ampla das
pessoas com Deficiéncia e/ou TGD/AHSD;

No contexto da inclusao educacional, é essencial reconhecer as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncias, transtornos
de aprendizagem ou outras condicdes que exijam adaptacdes
diferenciadas. O AEE deve assegurar que eles tenham acesso a
recursos e apoios adequados para que possam se desenvolver
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académica e socialmente, garantindo que nenhum aluno seja deixado
para tras. Essa abordagem contribui para uma sociedade mais justa
e igualitaria, ao preparar os estudantes para a convivéncia com a
diversidade e ao promover a valorizacao da diferenca como elemento
enriquecedor de nossa cultura.

Os sistemas de ensino devem ofertar a matricula aos alunos
com Deficiéncia, com Transtornos Globais do Desenvolvimento e
com Altas Habilidades/Superdotacao nas escolas comuns do ensino
regular e ofertar o Atendimento Educacional Especializado - AEE.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacao dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.
Elucidamos brevemente, na sequéncia, as principais caracteristicas
do publico atendido no AEE:

Deficiéncia Visual: A pessoa com Deficiéncia Visual (DV)
engloba individuos cegos ou com baixa visdao, de acordo com o
Decreto n.° 5.296/2004, que, em seu Art. 70, Inciso III, define
cegueira como uma acuidade visual igual ou menor que 0,05 no
melhor olho, com a melhor correcdo 6ptica, e baixa visdo como uma
acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, também com a
melhor correcao Optica. Além disso, a definicdo abrange situacdes
em que a soma da medida do campo visual em ambos os olhos seja
igual ou menor que 60° ou a ocorréncia simultdnea de quaisquer
das condigOes anteriores (BRASIL, 2004).

As pessoas com Baixa Visdo apresentam acuidade visual variavel,
mas, geralmente, a baixa visao é definida como uma condicdo na
qual a visao da pessoa ndo pode ser totalmente corrigida por 6culos,
interferindo em suas atividades diarias, como na leitura, necessitando
de ampliagdo de material e auxilio na locomogao. O principal apoio
nessa area, no municipio de Toledo, é o servico ofertado no Nucleo de
Atendimento Educacional Especializado na area da Deficiéncia Visual
- NAEE - DV, implantado na Escola Municipal Borges de Medeiros
e atende alunos com cegueira, baixa visdao, visao monocular e
ambliope.

Deficiéncia Fisica: A deficiéncia fisica é definida como “um
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, o qual, em interacdao com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicdes com as demais pessoas” (Lei n.% 13.146/2015). Conforme
o Decreto n.% 5.296/2004, em seu Art. 70, Inciso I, a pessoa com
Deficiéncia Fisica (DF) caracteriza-se pela alteragcdo completa ou
parcial de um ou mais segmentos do corpo humano, resultando no
comprometimento da funcgdo fisica. Isso pode manifestar-se como
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
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tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia,
amputacao ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo,
membros com deformidade congénita ou adquirida, excluindo
deformidades puramente estéticas ou que nao afetem o desempenho
funcional (BRASIL, 2004).

Deficiéncia Auditiva: A deficiéncia auditiva refere-se a
capacidade de um individuo de identificar sons e sua habilidade
auditiva. No Brasil, conforme o Decreto Federal 5.296/2004, essa
deficiéncia é caracterizada como perda auditiva bilateral de 41
decibéis (dB) ou mais nas frequéncias de 500Hz, 1000Hz, 2000Hz e
3000Hz, com base em resultados de audiometria. A perda auditiva
bilateral pode ocorrer em ambos os ouvidos e apresentar diversos
niveis de gravidade, classificados como suave, moderada, severa ou
profunda. Ela pode ter origem em fatores relacionados ao ouvido
externo, médio ou interno, ou uma combinacao desses fatores,
sendo causada por ma-formacao ou lesdo nas estruturas do sistema
auditivo.

Sao classificadas em trés niveis, considerando a incapacidade
de detectar determinada quantidade de decibéis, sendo leve a
dificuldade de compreender a fala humana; a moderada e severa,
sendo necessario a utilizacdo do aparelho ou protese auditiva e,
ha casos de indicacdo do uso da lingua de sinais; e a profunda é
necessario o uso de técnicas de leitura labial e de lingua de sinais
para a comunicacdao. O Decreto Federal n.° 5.626/2005, define a
pessoa surda como aquela que, “por ter perda auditiva, compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS”. (BRASIL, 2005). Neste sentido, e dada a importancia da
comunicagdo no desenvolvimento infantil, o Nucleo de Atendimento
Educacional Especializado na area da Deficiéncia Auditiva (NAEE
SURDEZ) foi implantado na Escola Municipal Antonio Scain com o
trabalho bilingue.

Deficiéncias Multiplas: Deficiéncias multiplas englobam a
coexisténcia de duas ou mais deficiéncias, abrangendo aspectos
fisicos, sensoriais e intelectuais em um Unico individuo. Essas
deficiéncias podem impactar diversas facetas da funcionalidade
humana, incluindo mobilidade, comunicagdo, cognicao e interagao
social. Para aqueles com deficiéncias multiplas, enfrentar desafios
significa depender de suporte e assisténcia em varias esferas da vida
cotidiana, abrangendo desde a locomocdo até a participagao social.
Atender a essa complexidade de necessidades requer abordagens
multidisciplinares e holisticas, envolvendo uma equipe diversificada
de profissionais, como médicos, terapeutas, educadores e assistentes
sociais.
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Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD): é um
termo genérico usado para descrever um grupo de transtornos que
afetam o desenvolvimento das habilidades sociais, comunicativas e
comportamentais de uma pessoa. Inclui, por exemplo, o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), Sindrome de Rett, Transtorno Desintegrativo
da Infancia, Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outra
Especificagao, entre outros.

A categoria Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outra
Especificacdo é utilizada para individuos que apresentam dificuldades
significativas no desenvolvimento, mas nao se enquadram
especificamente em nenhum dos outros transtornos do espectro
autista ou do desenvolvimento.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um transtorno
neurobioldgico que afeta o desenvolvimento social, comunicativo
e comportamental das pessoas. Os sintomas do TEA variam em
intensidade e gravidade, podendo incluir dificuldades na comunicagao
verbal e nao verbal, padroes repetitivos de comportamento e
interesses restritos. De acordo com o Manual Diagnéstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (DSM), em sua 52 edicao (2014), o TEA esta
dentro dos Transtornos do Neurodesenvolvimento: sao condigoes
gue tém inicio no periodo do desenvolvimento, que em geralmente
surgem antes de a crianga ingressar na escola. Quando a crianca é
diagnosticada com TEA, existem varias caracteristicas que podem ou
nao, estar presentes no desenvolvimento.

Ainda segundo o citado manual, pessoas com autismo leve, nivel
1 de suporte, geralmente, sdo autdbnomas nos diversos contextos
do dia a dia, sdo capazes de alcangar uma certa independéncia,
com suporte pouco substancial, muitos apresentam habilidades e
talentos relacionados com seu hiperfoco. Autistas nivel 2 de suporte,
apresentam dificuldades mais significativas em comparagao com os
autistas leves e precisam de mais apoio, ou seja, mais auxilio nas
atividades sociais e de vida diaria. Ja no nivel 3, as dificuldades
sdao mais acentuadas, possuem uma comunicagcdo minima e
comprometimento de fala, alguns sao nao verbais, costumam
apresentar comportamentos repetitivos graves, forte fixacdao nos
interesses restritos e muita dificuldade na autonomia, precisando de
suporte muito substancial. Essas caracteristicas variam de acordo
com cada caso, por isso, faz-se necessario a avaliacdo completa
realizada por equipe multiprofissional, indicando a necessidade de
cada aluno em especifico, principalmente nas relagdes educacionais.

Intervengdes pedagdgicas e especializadas realizadas de
maneira especifica com os alunos TEA tem o objetivo de amenizar as
caracteristicas e melhorar a funcionalidade social e as habilidades de
comunicacao, reduzir comportamentos disruptivos e nao-funcionais
e, assim, contribuir significativamente para a qualidade de vida
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das pessoas com TEA e de seus familiares, com foco principal na
aprendizagem e desenvolvimento humano.

Deficiéncia Intelectual: Deficiéncia intelectual (transtorno do
desenvolvimento intelectual) € um transtorno com inicio no periodo
do desenvolvimento que inclui déficits funcionais, tanto intelectuais
guanto adaptativos, nos dominios conceitual, social e pratico, como
define o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
DSM-5 (2014).

De acordo como Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais DSM-5 (2014), trés critérios a seguir devem ser preenchidos
para a conclusdao do diagndstico:

A. Déficits em fungdes intelectuais como raciocinio, solucdo
de problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo,
aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia
confirmados tanto pela avaliagao clinica quanto por testes
de inteligéncia padronizados e individualizados.

B. Déficitsem fungdes adaptativas que resultam em fracasso
para atingir padrdes de desenvolvimento e socioculturais em
relacdo a independéncia pessoal e responsabilidade social.
Sem apoio continuado, os déficits de adaptacao limitam o
funcionamento em uma ou mais atividades diarias, como
comunicacao, participacao social e vida independente, e
em multiplos ambientes, como em casa, na escola, no local
de trabalho e na comunidade.

C. Inicio dos déficits intelectuais e adaptativos durante o
periodo do desenvolvimento.

E importante ressaltar que a deficiéncia intelectual ndo estd
relacionada a falta de esforco ou motivacdao por parte da pessoa.
Trata-se de uma condicao neuroldgica que afeta o funcionamento
cognitivo e adaptativo do individuo e apresenta condicdes em
niveis sociais e suporte adequado, como intervencdes educacionais,
terapia ocupacional, treinamento de habilidades sociais e outras
formas de apoio, pode ajudar a minimizar a limitacao e promover
o desenvolvimento e a autonomia. O reconhecimento precoce é
fundamental para que a possibilidade de acompanhamento, em casos
de desvio de desenvolvimento, ja inicie na Educacao Infantil, ou seja,
por meio de estimulagdes ou intervengdes que possam ser realizadas
nas diferentes areas do desenvolvimento afetada, trazendo impactos
imediatos ou beneficios a longo prazo.

Observa-se, nas criangcas com Deficiéncia Intelectual,
caracteristicas como: lentiddo na marcha; gestos e posturas
inadequadas; deficiéncia na coordenacao de movimentos globais e
finos; distUrbio de equilibrio; baixa resposta frente aos eventos sociais;
desconhecimento das limitagcdes e possibilidades; desajustes de
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atividades em grandes grupos; atencao limitada, baixa criatividade;
comprometimentos relacionados a memoria; memodria defasada;
nao responde a duas ou mais ordens; lentiddao na aquisicdao da fala;
disturbios na aquisicao da imagem corporal; entre outros de acordo
com as fases de desenvolvimento infantil e segundo o exposto
referente ao DSM-5.

Nessas condigdes, a crianca com tais necessidades deve ser
atendida em sua amplitude, buscando sempre um atendimento que
esteja pautado em seu estudo de caso e diante das suas possibilidades
estara incluso no ambiente escolar, em sala de aula do ensino comum
e com oferta do AEE.

Altas Habilidades: a Politica Nacional de Educacao Especial
do Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de Educacdo
Especial (1994) adota o conceito do Relatdrio Marland (1972), que
define como pessoas, criangas e adultos, com altas habilidades/
superdotacdao as que apresentam desempenho acima da média
ou elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos,
isolados ou combinados: capacidade intelectual geral; aptidao
académica especifica; pensamento criativo ou produtivo; capacidade
de lideranga; talento especial para artes e capacidade psicomotora.
Um conceito atualmente aceito por varios autores sobre o que seja a
pessoa superdotada é o de Renzulli (1985), em seu Modelo dos Trés
Anéis. Segundo este pesquisador, o comportamento superdotado
consiste na interagao entre os trés grupamentos basicos dos tragos
humanos: habilidades gerais e/ou especificas acima da média,
elevados niveis de comprometimento com a tarefa e elevados niveis
de criatividade e motivagao. Incluindo uma série de tracos, como:
perseveranca, dedicacao, esforgo, autoconfianca.

Acompreensdodasaltashabilidades é essencial paraimplementar
estratégias efetivas de identificacdo e suporte. Silva et al. (2022)
destacam a importancia de uma abordagem holistica, considerando
ndo apenas o desempenho académico excepcional, mas também
caracteristicas emocionais, sociais e criativas desses individuos.
O reconhecimento precoce e a oferta de programas educacionais
adequados podem ajudar a promover o desenvolvimento pleno das
altas habilidades e evitar a subutilizacdo de talentos.

No municipio de Toledo o servico é ofertado no Nucleo de
Atendimento Educacional Especializado na area de Altas Habilidades/
Superdotacao - NAEE - AH/SD, foi implantado na Escola Municipal
Shirley Maria Lorandi Saurin.

1.10.5 OPERACIONALIZAGAO DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Consideram-se servicos e recursos da educagao especial
aqueles que asseguram condicdes de acesso ao curriculo por meio
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da promocdo da acessibilidade aos materiais didaticos, aos espacos
e equipamentos, aos sistemas de comunicagao e informacao e ao
conjunto das atividades escolares.

Nos casos de escolarizacao em classe hospitalar ou em ambiente
domiciliar, o AEE é ofertado ao publico da educacdo especial de forma
complementar ou suplementar, seguindo a instrucao normativa N°
06/2020 da SMED, a qual dispde sobre Atendimento Pedagdgico
Domiciliar - APD aos alunos impossibilitados de frequentar as aulas
em razao de tratamento de saude.

O AEE é realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos
Multifuncionais da propria escola/CMEI de ensino regular ou nos
Nlcleos de Atendimento Educacional Especializado - NAEEs, em
contraturno escolar. Portanto, a Sala de Recursos Multifuncionais,
denominada por legislagdao nacional e pelo Sistema Municipal
de Ensino, € um espaco organizado com materiais didaticos,
pedagdgicos, equipamentos e profissionais com formacdo especifica
para o atendimento as necessidades educacionais especiais. O
objetivo principal do AEE é promover a inclusdao e a participagao
ativa desses estudantes na escola e na sociedade, considerando
suas especificidades e necessidades individuais. Para isso, o AEE visa
oferecer um conjunto de atividades, recursos, estratégias e materiais
pedagdgicos especificos para potencializar o desenvolvimento
académico, social e emocional desses estudantes.

Este atendimento é realizado por professores especializados em
educacao especial e pode acontecer em diferentes contextos, como
dentro da prépria escola regular, em salas de recursos multifuncionais,
em centros de apoio especializado ou em outros espagos adequados
as necessidades dos estudantes.

O atendimento no AEE é baseado em um plano de atendimento
educacional individualizado, que é construido com base em uma
avaliacdo pedagdgica e multidisciplinar do aluno, considerando suas
habilidades, dificuldades, interesses e necessidades especificas.
Esse plano estabelece metas e estratégias personalizadas para o
desenvolvimento e a aprendizagem do aluno, em parceria com a
familia e a escola.

O estudo de caso elaborado no contexto do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) envolve a descricao detalhada e a
analise do aluno com necessidades educacionais especiais e tem como
objetivo entender o perfil do aluno, suas habilidades, dificuldades,
interesses e necessidades especificas.

Na busca de subsidios para um melhor atendimento inclusivo na
instituicdo escolar, utilizam-se também os relatorios para auxiliar
na avaliacao do aluno, e elaborar estratégias de intervencao. Esses
relatérios tém como objetivo fornecer informagdes completas sobre
o aluno, suas habilidades, dificuldades, interesses e necessidades
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especificas, a fim de orientar o planejamento e o desenvolvimento de
estratégias e intervencdes adequadas para atender suas demandas
educacionais.

Com intuito de ampliar as possibilidades de acessibilidade e maior
conforto aos alunos com deficiéncia, ha nas SRM/AEE equipamentos
tecnoldgicos que avancam no sentido de incluir em ambitos gerais
esses alunos. Busca-se evidenciar diferentes recursos que propiciam
as pessoas com deficiéncia condigdes de superacdo das dificuldades,
enfrentamento de barreiras e conquista da autonomia, caminhando
rumo a um modelo de escola que se fundamenta no acolhimento e
na inclusao, no reconhecimento e na valorizagao da diversidade, que
entende que nao pode ser negado a nenhuma pessoa, seja crianca
ou jovem, o direito ao acesso e a efetiva educacdo de qualidade, que
os prepare, de fato, para serem cidadaos deste século.

Entende-se a indispensabilidade de englobar as Tecnologias
Digitais de Informacdao e da Comunicacao (TDICs) ao sistema de
educacdo, demonstrando sua importancia ndo sé como recurso
didatico utilizado para enriquecer praticas pedagdgicas, mas também
como ferramenta intrinseca ao desenvolvimento do ser humano,
levando a uma nova visao do ambiente escolar, da sala de aula, dos
principios que norteiam o ensino e da funcdo social da educacgao
relacionada aos meios tecnoldgicos.

A Tecnologia Assistiva (TA) é utilizada para disponibilizar
dispositivos, equipamentos, softwares e sistemas criados para auxiliar
e melhorar a funcionalidade e a qualidade de vida de pessoas com
deficiéncia ou com dificuldades em realizar atividades cotidianas. O
objetivo da TA é possibilitar a inclusdo e autonomia das pessoas em
diferentes areas da vida, como educacdo, trabalho, comunicacdo,
mobilidade e cuidados pessoais. Existem diversos tipos de tecnologia
assistiva, cada uma projetada para atender necessidades especificas
de diferentes deficiéncias ou limitacdes.

Além disso, as tecnologias digitais possibilitam a criagdo de
ambientes de aprendizagem mais interativos e envolventes, o que
€ especialmente benéfico para alunos com deficiéncias que podem
ter dificuldades de concentragcdao ou motivagao. Jogos educativos,
realidade virtual e recursos multimidia podem tornar o processo
de aprendizagem mais atrativo e acessivel, tornando o conteldo
curricular mais significativo para esses estudantes.

Outro aspectoimportante éaampliacdodoacesso ainformacdes e
materiais didaticos por meio da internet e de plataformas educacionais
online. Isso permite que alunos com deficiéncias tenham acesso a um
vasto acervo de contelidos adaptados as suas necessidades, bem como
a oportunidade de interagir com colegas e professores virtualmente,
diminuindo as barreiras geograficas e potencializando o aprendizado
colaborativo. Além disso, as novas tecnologias digitais oferecem
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recursos de monitoramento e acompanhamento do desempenho dos
alunos, permitindo aos educadores identificar dificuldades especificas
e desenvolver estratégias de apoio personalizadas.

Isso é especialmente relevante para alunos com deficiéncias,
gque podem requerer abordagens pedagdgicas diferenciadas para
alcancar seu pleno potencial académico. Contudo, é importante
destacar que a adogdo das novas tecnologias no contexto escolar
deve ser feita de forma consciente e responsavel. E fundamental
gue os professores recebam formagao adequada para utilizar essas
ferramentas de forma eficaz, garantindo que as tecnologias nao
sejam apenas utilizadas como um recurso adicional, mas sim como
uma ferramenta efetiva de apoio a aprendizagem inclusiva.

Para atender as necessidades educacionais especiais dos alunos
gue sdo publico da Educacao Especial, o sistema de ensino, garante
diferentes servigos considerados de Apoio Pedagdgico Especializado.
Conforme especificado na Deliberacao 001/2020-CME de Toledo,
estes servicos sao ofertados, de acordo com as especificidades do
aluno, por intermédio de:

e Atendimento Educacional Especializado na Sala de Recursos
Multifuncional;

e Professor de Apoio a Diversidade e a Inclusao - PADI;
e Professor Bilingue de Apoio;

e Professor Bilingue para Atendimento Educacional Especializado
- Surdez (AEE - Surdez);

e Professor Bilingue para Ensino de LIBRAS;

e Nlcleo de Atendimento Educacional Especializado para
Educacao Infantil - NAEE Educacao Infantil;

e Nucleo de Atendimento Educacional Especializado para alunos
com Transtorno do Espectro Autista - NAEE TEA;

e Nucleo de Atendimento Educacional Especializado para
educandos Surdos - NAEE Surdez;

e Nucleo de Atendimento Educacional Especializado para alunos
com Deficiéncia Visual - NAEE DV;

e Nlcleo de Atendimento Educacional Especializado para Altas
Habilidades/Superdotacao - NAEE AH/SD.

1.10.5.1 PSICOPEDAGOGIA

A psicopedagogia é um campo de atuacdo que abrange a educagao
e a saude, focando no processo de aprendizagem e considerando
diversos elementos, como o sujeito, a familia, a escola, a sociedade
e o contexto socio-histérico. Surgiu da necessidade de atender
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criancas com dificuldades de aprendizagem e se estabeleceu como
uma forma de reeducacdo escolar, com procedimentos proprios,
embasados em diferentes referenciais tedricos, dividindo-se em dois
grandes campos de atuacdo: institucional e clinico.

A abordagem institucional tem um carater coletivo, visando
trabalhar com grupos de alunos que apresentam diferentes
necessidades. Além disso, orienta os grupos de professores a
lidar com as diversas demandas em sala de aula. Por outro lado,
a abordagem clinica é mais individualizada e direcionada a casos
especificos, focando no diagnédstico e tratamento de dificuldades de
aprendizagem em um contexto terapéutico.

A medicina e a neurociéncia tém contribuido para a atuacao
do profissional da psicopedagogia e essa integragcao busca uma
compreensao mais ampla e aprimorada dos processos de aprendizagem
e da identificacao e intervencgao das dificuldades educacionais. Como
campo em constante evolucao, as novas abordagens, técnicas e
pesquisas continuam a enriquecer e aprimorar sua pratica.

A intervencdo psicopedagdgica é sempre da ordem do
conhecimento relacionada com a aprendizagem, considerando o
carater indissocidvel entre os processos de aprendizagem e as
suas dificuldades, observando a natureza psicopedagdgica que é
interdisciplinar.

A Psicopedagogia chega ao Brasil por volta da década de 1980,
com foco nas dificuldades de aprendizagem, avaliagao e tratamento
psicopedagdgico, utilizando testes e sessdes que abrangiam &areas
pedagdgicas, psicomotoras, socioemocionais e cognitivas. Assim, a
Psicopedagogia recebe contribuicdes da teoria de Vygotsky para o
trabalho com questdes de aprendizagem e desenvolvimento, trazendo
a quebra dos paradigmas tradicionais de ensino, como a epistemologia
genética de Piaget (2011), propondo uma aprendizagem prospectiva,
ou seja, que se antecede ao desenvolvimento.

Nesta perspectiva, o psicopedagogo, os materiais e 0s recursos
utilizados funcionam como mediadores do processo de aprendizagem,
auxiliando na promogao da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
ou seja, que foquem naquilo que o aluno ainda nao domina, mas que
consegue realizar com auxilio de alguém, ou de algum recurso.

1.10.5.2 A PSICOPEDAGOGIA NO MUNICiPIO DE TOLEDO

Aimplantacdo do Servico de Psicopedagogia nas Escolas Municipais
do Ensino Fundamental de Toledo e na Educagao de Jovens e Adultos
- EJA, ocorreu no ano de 2004 e foi regulamentado na Deliberacao
01/2014 do CME/Toledo que dispde as normas complementares e
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parametros para a organizacao do Servico de Psicopedagogia, para
a Educacgao Infantil, os anos iniciais do Ensino Fundamental, e a
Educacao de Jovens e Adultos — EJA - Fase I, do Sistema Municipal de
Ensino de Toledo, com vigéncia a partir de 2015.

A introdugao do servigo de psicopedagogia na Educagao Infantil,
modalidade Creche, no ano de 2012, trouxe diversos beneficios para
o desenvolvimento das criancas matriculadas nos CMEI. Ao focar na
prevencao e na estimulacao precoce, a psicopedagogia na Educacao
Infantil contribui para o desenvolvimento pleno das criangas,
proporcionando-lhes uma base sdlida para o futuro escolar e social,
além de criar um ambiente mais inclusivo e acolhedor nas instituicoes
de ensino. A atuacdo do Psicopedagogo nesse contexto é de grande
importancia para garantir o sucesso académico e emocional das
criangas e promover uma educacao de qualidade para todos.

O principal objetivo do Psicopedagogo nas instituicdes publicas
é o de compreender a relagdo entre o sujeito e a aprendizagem, nao
focando apenas na classificacdo de disturbios ou dificuldades, mas
sim na identificacao das formas de desenvolvimento das fungoes
psicoldgicas superiores para a aprendizagem.

A abordagem da psicopedagogia € mais abrangente e visa
promover a aprendizagem, buscando inclusdo escolar e social, além
de mediar conflitos relacionados aos processos de aprendizagem.
O papel do professor psicopedagogo envolve também a realizagao
de pesquisas cientificas no campo da psicopedagogia, a reflexao
e a elaboracao de projetos de educacao que abordem questoes
relacionadas ao nao-aprender em criancas e adultos.

Um dos principais objetivos da psicopedagogia é o de melhorar
o desenvolvimento cognitivo dos alunos, incluindo a atencdo, a
memoria, a linguagem, o pensamento, o raciocinio e a criatividade.
Dessa forma, o servico busca ajudar as criancas a superar as
dificuldades de aprendizagem e estimular seu potencial educacional
desde a primeira infancia.

1.10.5.3 PUBLICO ATENDIDO PELO SERVICO DE
PSICOPEDAGOGIA

A Deliberacao 001/2014-CME Toledo, que regulamenta o Servico
de Psicopedagogia no municipio de Toledo, em seu Art. 6, define como
publico a ser atendido por esse servico, “os Transtornos Especificos
do Comportamento, Transtornos Especificos do Desenvolvimento e
os Transtornos Especificos das Habilidades Escolares”( Deliberacao
001/2014- CME/Toledo). Para além do citado documento, a
psicopedagogia no ambiente escolar auxiliara nos processos de
desenvolvimento e aprendizagem para todos aqueles que dela
necessitar.

Os transtornos podem interferir na aprendizagem escolar,
manifestados por dificuldades significativas na aquisicao e no uso, da
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audicdo, da fala, da leitura, da escrita e das habilidades matematicas.
Essas desordens sdo intrinsecas ao sujeito e, presumivelmente,
devem-se a disfungdes neuroldgicas em determinada area cerebral,
0 que compromete a aquisicao e o desenvolvimento das habilidades,
gerando barreiras ao aprendizado do aluno.

Dentre os transtornos das habilidades escolares tem-se a
Dislexia, caracterizada por dificuldade no reconhecimento preciso
e/ou fluente da palavra, na habilidade de decodificacgo e em
soletracao. Para o aluno “disléxico”, a escola pode planejar acdes em
conformidade com o defendido pela Associacao Brasileira de Dislexia
- ABD (2016) como provas escritas, de carater operatério, contendo
guestdes objetivas e/ou dissertativas, realizadas individualmente e/
ou em grupo, sem ou com consulta a qualquer fonte; provas orais,
através de discurso ou arguicoes, realizadas individualmente ou em
grupo, sem ou com consulta a qualquer fonte; testes; atividades
praticas, tais como trabalhos variados, produzidos e apresentados
através de diferentes expressoes e linguagens, envolvendo
estudo, pesquisa, criatividade e experiéncias praticas realizados
individualmente ou em grupo, intra ou extraclasse; diarios; fichas
avaliativas; pareceres descritivos; observacao de comportamento,
tendo por base os valores e as atitudes identificados nos objetivos
da escola (solidariedade, participacao, responsabilidade, disciplina e
ética).

Na Disgrafia, o aluno tem dificuldades no tracado gréafico,
tais como letra ilegivel, inadequacdao na orientacdo espacial,
irregularidades entre letras e palavras, inversao e substituicao de
letras. Essas caracteristicas podem influenciar na qualidade da
escrita, mas nao devem ser consideradas como um empecilho para a
realizacao das atividades escolares, e, portanto, deve-se possibilitar
0 uso de outros instrumentos para realizagao dos encaminhamentos
propostos, como uso de tablets, notebooks, TIDCs, entre outros.

Na Disortografia o aluno apresenta de forma geral, trocas e
omissoes de letras, vocabulario restrito, dificuldades na concordéncig
de género/numero/grau e comete uso incorreto na pontuacdo. E
uma dificuldade na expressao da linguagem escrita, revelada por
fraseologia incorretamente construida e/ou por palavras escritas
de forma errada, associada geralmente a atrasos na compreensao
e/ou na expressao da linguagem escrita. Nos anos iniciais da
escolarizagao, tais aspectos podem aparecer como indicativos dessa
dificuldade, contudo, ndo deve ser em hipdtese alguma, motivo para
justificar o fracasso escolar, visto que todas as criancas, nessa fase,
estao em processo de aprendizagem e desenvolvimento.

A Discalculia é o disturbio que influencia a compreensao dos
conceitos matematicos, a utilizacdo dos simbolos numéricos, as
operagoes, as abstracdes, a interpretacdao de situagdes problemas,
de geometria e de sistema da informacdo. O trabalho pedagdgico
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para essa demanda deve explorar atividades diferenciadas, com
0 uso de instrumentos e recursos auxiliares, como calculadoras,
smartphones, tablets, notebooks, multiplanos e outros recursos
gue possibilitem a aprendizagem e o desenvolvimento das Fungoes
Psiquicas Superiores.

O aluno com Transtorno do Déficit de Atencao/
Hiperatividade (TDAH), com alguma frequéncia, apresenta
dificuldade em manter a atengao e a organizacao, demonstrando
distracao, agitacao motora e impulsividade. Os pressupostos tedricos
que sustentam o atendimento escolar de tais alunos orientam que haja
uma abordagem politico-pedagdgica que possibilite a compreensao
desmedicalizante desse sujeito. O acompanhamento pedagdgico da
aprendizagem desse aluno deve se pautar no desenvolvimento das
Fungdes Psicoldgicas Superiores, primeiro no plano interpsiquico,
depoisno planointrapsiquico, conforme ja destacado nos pressupostos
teodricos deste documento curricular.

O Transtornoda Conduta (TC) eo Transtorno de Oposicao
Desafiante (TOD) estdao relacionados a sintomas que colocam o
individuo em conflito com adultos e outras figuras de autoridade (por
exemplo: pais, professores, supervisores de trabalho). Geralmente,
os comportamentos do transtorno de oposicao desafiante sdao de
natureza menos grave do que aqueles de individuos com transtorno
da conduta e nao incluem agressao a pessoas ou animais, destruicao
de propriedade ou um padrao de furto ou falsidade. Além disso, o
transtorno de oposicao desafiante inclui problemas de desregulagao
emocional (humor raivoso e irritdvel) que ndo estao inclusos na
definicdo de transtorno da conduta. Ambos os diagndsticos poderao
ser feitos caso sejam preenchidos critérios tanto para transtorno de
oposicao desafiante quanto para transtorno da conduta.

1.10.5.4 OPERACIONALIZAGAO DO SERVICO DE
PSICOPEDAGOGIA

O encaminhamento do aluno para o servico de psicopedagogia
dentro das escolas tem inicio com o preenchimento da ficha
de Acompanhamento e Encaminhamento, na qual constam as
observacdes e anotagoes realizadas pelo profissional regente da
turma e pelos professores de outros componentes curriculares. Essa
ficha devera ter o acompanhamento da coordenacdo pedagdgica
da escola e, posteriormente, os casos sao levados a discussdes em
Conselho de Classe e na sequéncia encaminhados para o atendimento
do professor psicopedagogo responsavel pelo servico dentro da
escola, quando nao houver, para a coordenacao de psicopedagogia
da SMED.

Ao realizar a avaliagdo do aluno com os instrumentos
psicopedagdgicos recomendados pela SMED e encontrara necessidade
de outros encaminhamentos para profissionais das areas da salde,
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como fonoaudiologia, psicologia, neuropediatria e/ou outros, o
professor psicopedagogo, com anuéncia da direcao e coordenagao da
escola, fard o encaminhamento. Se ocorrer a necessidade de o aluno
passar pela avaliacdo psicoldgica, sera realizado o encaminhamento
para as profissionais de psicologia junto a area da saude ou da SMED,
a partir da Avaliacdo Psicopedagdgica no Contexto Escolar.

O atendimento realizado pela psicopedagogia precisa ser
consolidado em documentacdao especifica para esse fim, como
o Informe Psicopedagdgico, Ficha de Acompanhamento e
Encaminhamento, Avaliagdao Psicopedagdgica no Contexto Escolar,
Parecer Psicopedagdgico, Relatério de Observacdo no Contexto
Escolar, Encaminhamento para a area da Saude, Encaminhamento
para a area da Fonoaudiologia, Encaminhamento para a area da
Psicologia e Servico Social através do formulario de Referéncia e
Contrarreferéncia (SMED, 2020).

Nos Centros Municipais de Educagao Infantil o atendimento é
institucional, de acordo com os principios da psicopedagogia. Na
secretaria da educacdo, especificamente no NEADI, ha o servigo de
psicopedagogia que atendera os CMEI, com a realizacdo da analise
do protocolo préprio desse nucleo, referente ao desenvolvimento
infantil.

Apds estudo deste protocolo, faz-se a triagem dos alunos que
apresentam atrasos no desenvolvimento e realiza-se orientacoes e
assessoramento a familia e aos profissionais que trabalham com a
crianga, in loco. Dessa forma, o professor psicopedagogo responsavel
por esse servico realiza o acompanhamento e os encaminhamentos
para os servicos especializados de estimulagao essencial, oferecidos
pela secretaria de Educacao e da orientagoes referentes aos servigos
da salde especificamente os preventivos, Ambulatorio Materno
Infantil - AMI, e para atendimento Educacional Especializado.

Na EducacaodeJovenseAdultos-EJA oservigo de psicopedagogia
esta regulamentado pela Deliberagao n.° 009/2020 do CME/Toledo,
gue criou as normas para a Educacao de Jovens e Adultos - Fase
I, do ensino fundamental, para o Sistema Municipal de Ensino de
Toledo, citando as normas deste atendimento. Os coordenadores da
area de psicopedagogia da SMED sdo os profissionais designados
para o atendimento da EJA.

1.10.6 O SERVICO DE PSICOLOGIA E SUAS CONTRIBUIGCOES
NO AMBITO ESCOLAR

Ha perspectivas diferentes de trabalho da psicologia junto a
Educacao, dentre elas, o fato de o profissional estar inserido na rede
publica de ensino. Embora a LDB 9394/96 nao reconheca essa pratica
como intrinsecamente educacional, ela é considerada eminentemente
educacional, centrada nas necessidades e demandas da instituicao
escolar, como destacado por Antunes (2008). A recente Lei n®13.935,
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de 2019, reforca essa abordagem, exigindo que as redes publicas de
educagao basica contem com servigos de Psicologia e Servigo Social
para atender as prioridades definidas pelas politicas de educacao,
através de equipes multiprofissionais (BRASIL, 2019). Vale destacar
gue essa configuracdo de trabalho ja estava presente no municipio
de Toledo antes mesmo da promulgacgdo desta lei.

Para desempenhar seu papel é preciso que o psicdlogo conhega
aspectos histdricos, econdmicos, politicos e culturais da populagao
e da comunidade que atende (DIAS, PATIAS E ABAID, 2014). No
que se refere a atuacdo com as criancas, o trabalho do psicdlogo
pode ocorrer a partir da solicitacdo de professores, em fungdao das
situagOes vividas pelo grupo de alunos, quando entdo, o psicélogo
pode intervir, desenvolvendo atividades que promovam reflexao
aprofundada, objetivando melhora na relagao entre as partes, assim
como, contribuir de maneira coletiva ao executar atividades com
propdsito de conscientizacdo e prevencao.

Também se destaca que a solicitacdo de atendimento pode ser
individual, na qual, por meio do didlogo e da utilizacdo de técnicas,
a crianca pode expressar possiveis sofrimentos. Quando se identifica
que a demanda transcende as agdes no espaco escolar, encaminha-
se 0 caso para profissional na area da salde. Ainda no que se
refere a possiveis encaminhamentos, enfatiza-se que o psicélogo
precisa refletir de forma critica, muitas vezes, em conjunto com
equipe multidisciplinar a respeito das demandas apresentadas e/ou
identificadas e buscar a garantia da cidadania e dos direitos humanos
através de encaminhamento para a Rede de Protecdo.

Além disso, as acdes do psicdlogo no contexto escolar no que
concerne as criangas também se voltam para o acompanhamento do
processo de aprendizagem, assim como para assegurar os direitos
do individuo no atendimento de suas necessidades educacionais.
Pode-se recorrer a avaliacdao com utilizacao de testes padronizados,
mas também sdo considerados durante este processo os aspectos
gualitativos tais como observacao da crianca, coleta de dados por
meio de entrevistas com professores e responsaveis, para entao
se realizar os encaminhamentos e orientagdes tanto de alunos
com dificuldades escolares quanto daqueles que sdao observadas
potencialidades.

A atuacao do psicélogo no ambito escolar também envolve
auxiliar no planejamento de estratégias para fortalecimento de
vinculo entre escola-familia, assim como, mediar discussdes com
diferentes tematicas com enfoque preventivo e de orientagao
podendo ser estabelecida parceria com outros profissionais. Sendo
assim, o psicélogo busca proporcionar situacdes que favorecam o
desenvolvimento de agdes que viabilizem a solugao de problemas ou
desenvolvimento humano dentro do préprio contexto escolar.
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Através do didlogo com pais e professores podem ser explorados
assuntos referentes as praticas de cuidado, desenvolvimento infantil,
assim como das percepcoes acerca de seus alunos ou filhos, a
fim de possibilitar a identificacdao de situacdes que possam estar
prejudicando o desenvolvimento emocional e social da crianca (Guzzo
e Costa, 2006). Pode-se entender a perspectiva preventiva como
uma forma mais apropriada para trabalhar em escolas inseridas em
comunidades marcadas pela violéncia, por considerar os aspectos
sociais que influenciam no comportamento da crianca (Guzzo e
Costa, 2006).

Toda atuacdo do psicélogo estd apoiada no Cddigo de Etica da
categoria. Tal documento tem, entre seus principios fundamentais,
promover o bem-estar do individuo e das coletividades, desempenhar
com responsabilidade a profissdo por meio do continuo aprimoramento
profissional, assim como, buscar contribuir para a eliminagao
de quaisquer formas de negligéncia, discriminacdo, exploracgao,
violéncia, crueldade e opressao (Cddigo de Etica Profissional do
Psicdlogo, 2005).

Embora, muitas vezes, a expectativa em relacao ao trabalho do
psicologo no contexto escolar se reduza ao viés clinico e diagndstico,
trata-se de uma atuacao de cunho educativo e social que pode
intervir nas representacdes sociais acerca dos fendémenos que
acontecem dentro da escola. Portanto, a partir de sua compreensao
das dimensdes do desenvolvimento, o psicélogo pode contribuir para
o fortalecimento das instituicdes e problematizacdes escolares, tendo
um papel de agente colaborador importante nas transformacoes
necessarias para alcancar uma educacao de qualidade, sendo
imprescindivel ao profissional uma leitura critica da realidade,
incluindo os diferentes atores que compdem a comunidade.

O servico de psicologia da SMED atende a demanda de Avaliagao
Psicolégica no contexto escolar e realiza encaminhamentos para a
Rede de Protecao em casos nos quais as questdoes emocionais e de
comportamento estejam interferindo no processo de aprendizagem
do aluno, realizando orientagdes as escolas e CMEI.

O profissional a frente do servico de Psicopedagogia nas escolas,
podera indicar a necessidade da avaliagao psicoldgica considerando
suas percepgoes durante os atendimentos ao aluno. Em seguida,
a avaliacdo psicopedagdgica devera ser encaminhada pelo referido
profissional ao setor de Psicopedagogia da SMED para devida
analise e, posteriormente, sera entregue a psicéloga de referéncia
da escola, juntamente com os demais documentos necessarios, tais
como laudos que o aluno possuir, o historico escolar, assim como a
autorizacdo para realizacdo da avaliagao psicoldgica assinada pelos
responsaveis.
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Nos casos em que a instituicao de ensino identificar
comportamentos ou questdes emocionais que estejam interferindo
na aprendizagem do aluno, a diregao/coordenacao deve encaminhar
a situacao descrita no documento de Referéncia e Contrarreferéncia
para o servico de Psicologia da SMED, que fara a triagem, elaborando
estratégias e os encaminhamentos necessarios.

1.10.7 SERVICO SOCIAL

No ambiente escolar, analisando o cotidiano dos alunos e de seus
familiares, configuram-se multiplas expressdes da questdo social
como: pobreza, desemprego, trabalho precario, violéncia, falta de
moradia, dificuldade de acesso a saude, a educacao, ao trabalho e
violacoes dos direitos das criancas e adolescentes.

Dentre as violacdes de direitos de criancas e adolescentes,
destaca-se a infrequéncia, o abandono e a evasao escolar, bem como
situacdes de vulnerabilidade social, trabalho infantil, negligéncia,
violéncia fisica, psicoldgica e sexual, dentre outras que sao centrais
no Servigo Social na Educacao.

E importante destacar que a infrequéncia escolar se refere
aos casos em que o estudante apresenta faltas consecutivas ou
alternadas, sem justificativa, no decorrer do ano letivo que pode ou
ndo gerar reprovacao por infrequéncia escolar. Ja o conceito técnico
de “abandono” se refere a situacdo em que o estudante deixa a
escola no ano, mas retorna no ano seguinte. Por fim, a “Evasao
Escolar” é a situacdo em que o estudante sai da escola e ndo volta
mais para o sistema.” (SEED, Programa de Combate ao Abandono
Escolar, 2018).

Em face das situagdes que podem acontecer no contexto escolar,
a escola é desafiada, cotidianamente, a articular o conhecimento
gue é trabalhado com a realidade social dos alunos. Tais expressoes
da questao social presente no espaco escolar justificam a insercao
do Servico Social na Educacao, como profissao que atua na esfera
da garantia de direitos previstos em lei, através de uma analise
critica da realidade, levando a construcao de respostas as demandas
sociais, assim como a luta pela ampliacao de politicas sociais.

No que se refere a infrequéncia escolar o Servico Social tem
como base o Programa Toda Crianca na Escola, através da Instrucao
Normativa 04/2023 - SMED, de 18 de abril de 2023, o qual visa
garantir a permanéncia nas Escolas ou Centros Municipais de
Educagao Infantil-CMEI de criangas e adolescentes em idade escolar
obrigatoria ou que estejam inseridos em uma unidade escolar da Rede
Publica Municipal de Ensino na etapa Creche (CMEI), promovendo a
inclusao e reinsercao daqueles em situacao de evasao escolar ou
infrequéncia injustificada e/ou em situagdo de vulnerabilidade social.
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A metodologia ocorre a partir da identificacao de faltas da
crianca pelo professor, que constatada a auséncia nao justificada do
estudante na instituicao de ensino por 05 (cinco) dias consecutivos,
07 (sete) intercalados no periodo de 60 dias ou 16 (dezesseis) faltas
no decorrer do ano, o professor regente deve comunicar o fato
imediatamente a coordenacao e a direcao da escola, utilizando o
Formulario de Acompanhamento de Faltas Injustificadas. Assim que
receber esse formuldrio, a equipe gestora da escola devera realizar a
busca ativa do estudante através de convocacao, ligagoes telefonicas,
contato através de aplicativo de mensagem, contato com a rede de
atendimento e/ou outros meios disponiveis.

Em relacdao as violagdes de direitos, o documento norteador é
o Estatuto da Crianca e do Adolescente ECA - Lei n.© 8.069/90, que
descreve as formas de violéncia, negligéncia e abandono, violéncia
fisica, violéncia psicoldgica, violéncia e abuso sexual, entre outros.

Esta busca ativa tem a funcao de verificar com o responsavel os
motivos das auséncias e planejar com a familia estratégias para sanar
a infrequéncia. Ressalta-se a importancia de registrar no formulario
a data em que se deu o atendimento e quem participou. Caso nao
consiga nenhum contato com familiar, serd necessario realizar o
apontamento das tentativas. Se os responsaveis ndo atendem as
convocacoes da escola ou se as faltas persistirem, e exauridas todas
as possibilidades de intervencdo, a coordenacao deve preencher o
Formulario de Infrequéncia Escolar e o Formuldrio de Medidas tomadas
pelo Estabelecimento Escolar, informando todas as medidas tomadas
pela escola e as intervencdoes continuas que serao efetivadas pela
escola para o retorno e permanéncia do estudante na instituicdo.

Ao receber da escola o formulario de infrequéncia, a Assistente
Social estabelecerad contato com a familia do estudante através de
busca ativa: visita domiciliar, ligacao telefénica, contato através de
aplicativo de mensagem, por meio de agendamento via escola e/ou
em contato com a rede de atendimento, entre outros. O atendimento
do Servico Social a familia podera ocorrer no domicilio, na escola
ou na SMED, de forma individual ou coletiva, através de escuta e
orientagao social, encaminhamentos para a Rede de Protecao Social
e o Sistema de Garantia de Direitos.

O encaminhamento para a Rede de Protecdo Social sera
realizado quando verificada a necessidade. Alguns integrantes da
Rede sdo: Centro de Referéncia de Assisténcia Social - CRAS, Centro
de Referéncia Especializado de Assisténcia Social - CREAS, Centro
de Atencgao Psicossocial - CAPS, Unidades Basicas de Saude - UBS,
Secretaria de Politicas para Mulheres, Secretaria da Juventude,
Entidades Nao Governamentais, Conselho Tutelar, Conselho Municipal
dos Direitos da Crianca e do Adolescente - CMDCA, Escolas Municipais,
Hospitais, Ministério Publico e Poder Judiciario — Vara da Infancia e
Juventude, entre outros.
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Além das acbes mencionadas, o Servico Social realiza
assessoramento e formacao continuada com profissionais das escolas
e CMEI com o objetivo de promover a escuta qualificada e ao mesmo
tempo, propor discussdes sobre o enfrentamento das expressoes da
guestdo social no espaco escolar e na comunidade. O Servigo Social na
Educacdo desenvolve, [...] acdes junto as familias, aos professores e
professoras, aos demais trabalhadores e trabalhadoras da educacao,
aos gestores e gestoras dos estabelecimentos publicos e privados,
aos/as profissionais e as redes que compdem as demais politicas
sociais, as instancias de controle social e aos movimentos sociais,
ou seja, acdes nao so de carater individual, mas também coletivo,
administrativo-organizacional, de investigacao, de articulagcao, de
formacgdo e capacitacdao profissional (CFESS, Subsidios de Atuacao
do Servico Social na Politica da Educacao, 2013).

O Servigo Social também participa dos espagos democraticos
de controle social como conselhos, comissdes e conferéncias, com o
objetivo de levantar discussdes e proposicoes para a efetivacao dos
direitos.

O trabalho do Servigo Social na educacao se justifica na busca da
promocao da educacao enquanto direito social a ser universalizado,
contribuindo para a acessibilidade a educacdo e aproximando a
realidade social do aluno, da familia e da comunidade a politica da
educacao.

1.10.8 FONOAUDIOLOGIA

O Servico de Fonoaudiologia na SMED representa uma
oportunidade de debater sobre o processo e a importancia da
inclusao para todos, por meio de esclarecimentos sobre a linguagem,
a comunicacao, a fala e a interacao no contexto escolar, além de
dar apoio as familias e, consequentemente, valorizar o espaco
educacional, com a conscientizacdo com todos os alunos. Porém,
para que haja a compreensao da funcao do Fonoaudidlogo Escolar, é
preciso ir para além das agdes no processo de reabilitacdo, ou seja,
precisa-se pensar em direcionar as agdes ao processo de inclusao
escolar (GIROTO,2015).

Assim, é importante pensar em quais sao as necessidades
funcionais (ler, escrever, comunicar, interagir, etc.) de cada aluno com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) no ambiente escolar, os
guais precisam se sentir com competéncia de criar, fazer e aprender
a partir da introducdo, por exemplo de recursos e estratégias de
Tecnologia Assistiva (PELOSI; NUNES, 2009, 2011; CALHEIROS et
al., 2019; GIVIGI et al., 2015; GIVIGI et al., 2016).

O Fonoaudidlogo Escolar podera, a partir de uma avaliacao
fonoaudioldgica educacional, organizar e planejar a ampliacao do
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uso de recursos e estratégias efetivas para incentivar e qualificar
a aprendizagem, a comunicacao e a interacao do aluno com o
grupo, além de ampliar sua participacdo nas atividades escolares. A
complexidade das caracteristicas dos alunos com NEE, que engloba
nao sO as deficiéncias, mas também os transtornos e disturbios,
envolve a necessidade de se ter um trabalho de equipe para a
estruturacao e encaminhamento de uma proposta de um programa
de acoes e orientacdes (DELIBERATO, 2009).

De modo geral, o fonoaudidlogo desempenha funcoes
abrangendo pesquisa, prevencdo, avaliacao e terapia nas areas de
comunicacdo oral e escrita, voz e audigcdo, além de contribuir para
o aprimoramento dos padroes de fala e voz (BRASIL, 1981). No
ambito escolar, a legislacdo estabelece que é de responsabilidade
do fonoaudidlogo “integrar a equipe de Orientacao e Planejamento
Escolar, incluindo aspectos preventivos relacionados a questdes
fonoaudioldgicas” (BRASIL, 1981).

O Fonoaudidlogo Educacional atua em parceria com os
educadores, visando contribuir para a promogao do desenvolvimento
e da aprendizagem do escolar e na melhoria da qualidade de ensino,
para o aprimoramento das situagdes de comunicacao oral e escrita,
na identificacao de situagdes que possam dificultar o sucesso
escolar e na elaboragdo de programas que favorecam e otimizem o
processo de ensino-aprendizagem. Deve ter, também, conhecimento
aprofundado da interrelagao dos diversos aspectos fonoaudioldgicos
com os processos e métodos de aprendizagem no ensino regular e
especial (CFFa, 2010).

De acordo com Rodrigues (2010); Pelosi e Nunes (2011)
Lourenco (2012) Souza (2015), a implementacdao de uma equipe
de pessoas envolvidas com o movimento inclusivo, composta por
fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais, psicélogos, professores
especializados e outros profissionais, contribui para uma atitude
mais sensivel e positiva dos professores em prol da inclusdo, pois
traz para o contexto escolar, conhecimento a respeito das NEE do
escolar e dos recursos e estratégias que podem potencializar as suas
habilidades. As equipes podem auxiliar na formacgao desse professor,
de outros profissionais que atuam dentro da escola e das familias.

Segundo Garcia (2015), um consenso realizado pelo Conselho
Regional de Fonoaudiologia — 22 Regidao - propds que a atuagao
fonoaudioldgica no contexto escolar classifica as agoes de trés tipos:
consultoria, assessoria e gerenciamento. Em relacao as acbes de
consultoria, o Fonoaudidlogo verifica a necessidade da equipe que
desempenha as atividades no espaco escolar e, a partir da observacao
das situacgOes reais, discute e estabelece com a equipe escolar as
estratégias, técnicas, metodologias e recursos que poderdo produzir
a resolucao dos problemas educacionais listados por esta equipe.
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Destaca-se aqui, a importancia de que o Fonoaudidlogo atue em
colaboragdao com a equipe escolar, principalmente com o professor
de sala comum e que, no caso dos alunos com deficiéncia ou TEA,
as solugdes nao sejam pautadas apenas na insergao de recursos em
sala de aula, mas também de estratégias e metodologias que visem
a comunicagao, interagao e aprendizagem.

Para Zorzi (1999) e Carnio et al. (2012) as acdes de assessoria
fonoaudioldgica dao suporte a equipe escolar a partir de seu
conhecimento especializado, em um determinado assunto e permite
a elaboracdo de acgdes voltadas a demanda educacional.

A atuacdao do fonoaudidlogo no contexto escolar deve estar
centrada na promogao da linguagem de todos os alunos, mesmo que
nao apresentem alteragdes, ou seja, tenham um desenvolvimento
tipico, ou que possuam necessidades complexas de comunicacao,
como auséncia de fala articulada e que necessitam de CAA,
incentivando a apropriagao e o dominio linguistico de cada aluno,
assim como a aprendizagem, dentro das suas possibilidades.

A politica da educacdo inclusiva orienta sobre a necessidade
de considerar as especificidades da diversidade de alunos presentes
na escola e de implementar praticas que correspondam a essas
singularidades. Portanto, existe a real necessidade de que a
atuacdo fonoaudioldgica no contexto escolar venca o carater de
homogeneizacao, que por muito tempo a caracterizou, e proponha
acoes que estejam harmonizadas com essa proposta da educacao
inclusiva e que reconhecam essas diferencas e oferecam qualidade
de educacdo para a diversidade de alunos (GIROTO, 2015).

Nas acdes de gerenciamento, o Fonoaudidlogo participa do
processo de elaboracao e difusdo de politicas, programas e projetos
vinculados a educacdo ou de forma intersetorial. E preciso, nesse
caso, aproximar as praticas da realidade dos servicos, mas, no caso
da Fonoaudiologia Educacional, é essencial que se construam praticas
colaborativas e pensadas especificamente para o contexto da escola
de forma a qualificar a educagao (GARCIA, 2015).

Estudos ressaltam ainda, a necessidade de investir na formacao
e sensibilizacao dos profissionais da Educagao para que ocorra a
reducao da exclusao escolar (NUNES; SCHIRMER, 2017; AMARAL;
WALTER, 2018). Deixar nas maos do docente a responsabilidade
integral de incentivar a inclusdo dos estudantes com NEE ndo é o
melhor caminho. Esta responsabilidade é de toda a equipe escolar
e o fonoaudidlogo é um protagonista essencial nesse processo.
O trabalho em equipe, o conhecimento sobre o curriculo, as
adaptacgoes, a organizacao do ensino e as possibilidades de reflexao
sobre as praticas realizadas em sala de aula sao demandas a serem
trabalhadas por toda a equipe da escola.
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O servico de fonoaudiologia da SMED é composto por duas
profissionais fonoaudidlogas que atendem Escolas e CMEI através
de triagens, assessoramentos aos professores, orientacdes aos
familiares e apoio e acompanhamento ao aluno com dificuldade na
educacao regular e especial, no que diz respeito aos aspectos de fala,
linguagem, audicao, voz, leitura e escrita dentre outras dificuldades
e limitagdes na comunicacao.

Inicialmente a demanda deve ser identificada pelo professor
regente, que repassa para uma investigacao e avaliagdo prévia da
psicopedagogia e/ou outro professor capacitado para identificar
a necessidade do servico da fonoaudiologia escolar. Apds essa
identificacdo, a atuacdao fonoaudiolégica é realizada na escola
cumprindo a necessidade da demanda.

1.10.9 DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL

Desenvolvimento socioemocional € um termo contemporaneo
empregado nos documentos norteadores do curriculo para designar
0os conhecimentos essenciais relacionados a maneira de pensar,
sentir e interagir socialmente. Trata-se, em esséncia, de auxiliar os
alunos a desenvolverem conhecimentos, atitudes e aptiddes que os
capacitem a navegar pela complexidade das relagcdes humanas no
mundo contemporaneo.

Nos termos da BNCC, esses conhecimentos sao abordados como
competéncias individuais e sociais €, no espaco escolar, englobam
cinco habilidades essenciais:

1. Compreender e gerenciar as proprias emogoes, o que implica
reconhecer e lidar com sentimentos de maneira saudavel.

2. Estabelecer e alcancar metas positivas, permitindo direcionar
esforcos e recursos para conquistas significativas na vida
pessoal e profissional.

3. Expressar e demonstrar empatia pelos outros, compreendendo
as perspectivas e necessidades dos demais, promovendo
relacdes empaticas e solidarias.

4. Construir e manter relacionamentos saudaveis, fortalecendo
os lagos interpessoais e colaborando de forma eficaz com
pessoas de diferentes origens e personalidades.

5. Tomar decisOes e fazer escolhas responsaveis, considerando
cuidadosamente as implicacdes de nossas agdoes no bem-estar
pessoal, social e coletivo.

Essas qualidades nao apenas enriquecem a vida individual, mas
também contribuem para o desenvolvimento integral de um cidadao
preparado para agir de maneira ética e responsavel em todas as
areas da vida. Ao cultivar tais competéncias socioemocionais, a escola
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favorece o desenvolvimento de habilidades para enfrentar desafios,
adaptar-se as mudancas e construir relacionamentos mais saudaveis
e significativos, formando cidadaos mais resilientes e conscientes da
sociedade em que vivem. Portanto, desempenham um papel vital na
formacao de sujeitos capazes de contribuir de maneira positiva com
o mundo natural e social ao seu redor.

Com o objetivo de examinar os efeitos da aprendizagem
socioemocional na educagao, em 1994, foi fundada nos Estados
Unidos a Collaborative for Academic, Social, and Emotional Learning
- CASEL, uma organizacao composta por equipes de pesquisadores
dedicados a promocao da aprendizagem socioemocional de cada
faixa etaria, desde a Educagao Infantil até o Ensino Médio.

Atualmente, as competéncias socioemocionais tém ganhado
destaque nos debates educacionais, e trés pontos essenciais
demandam atencao:

1. As competéncias socioemocionais sdo tao importantes quanto
as habilidades cognitivas quando se trata de prever o sucesso
de um sujeito, pois seu desenvolvimento nao apenas contribui
para o desempenho académico, como também para o bem-
estar geral e para a capacidade de enfrentar desafios da vida
adulta.

2. E importante ressaltar que as competéncias socioemocionais
podem ser ensinadas e a escola se revela um ambiente ideal
para esse aprendizado. Ao incorporar o ensino de habilidades
como empatia, autorregulacdo emocional e resolucao de
conflitos no curriculo, as instituicdes de ensino desempenham
um papel fundamental na formacao de alunos mais preparados
para a vida em sociedade.

3. Os beneficios do aprendizado socioemocional ndo se limitam
ao curto prazo, pois tém um impacto duradouro na vida de um
individuo. A capacidade de gerenciar emogoes, estabelecer
relacionamentos saudaveis e tomar decisdes responsaveis ndo
sO contribui para o sucesso escolar, como também colabora
para moldar o carater e a qualidade de vida ao longo dos
anos, formando cidadaos mais equilibrados e preparados para
enfrentar os desafios da vida adulta.

De acordo com a CASEL, a educagao socioemocional abrange
0 processo de compreensao e controle das emogoes, cultivando a
empatia e fomentando a tomada de decisdes responsaveis. Para
que esse processo se concretize, é necessario promover essas
habilidades em diversas circunstancias, tanto dentro quanto fora do
ambiente escolar, por meio do aprimoramento de competéncias como
a autoconsciéncia, a autogestdo, a consciéncia social, as habilidades
de relacionamento e a tomada de decisao responsavel, esmiucadas
a seguir.
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1.10.9.1 AUTOCONSICIENCIA

A autoconsciéncia compreende o entendimento profundo de
si mesmo, incluindo a identificacdao das proprias capacidades e
limitacbes, acompanhada de uma atitude otimista voltada para o
crescimento pessoal. Envolve, portanto, o conhecimento das emogoes
e pensamentos proprios, bem como a consciéncia de como isso afeta
o comportamento em diversas situagdes e contextos.

Pode-se dizer, assim, que a autoconsciéncia requer um sélido
senso de confianga e um propdsito bem definido que possibilite:

e Nomear as proprias emocgoes;

e Reconhecer preconceitos e influéncias;

e Demonstrar honestidade e integridade;

e Relacionar sentimentos, valores e pensamentos;

e Identificar recursos pessoais, culturais e linguisticos;
e Reconhecer e Integrar identidades pessoais e sociais;
e Experienciar autoeficacia;

e Desenvolver interesses e senso de proposito (WEISSBERG et
al., 2015).

1.10.9.2 AUTOGESTAO

A autogestao diz respeito a habilidade de gerenciar o estresse
de forma eficaz, controlando impulsos e estabelecendo metas,
o que envolve também a capacidade de administrar emocoes,
pensamentos e comportamentos de maneira eficaz em diversas
situacOes e contextos, bem como a capacidade de alcangar objetivos
e aspiragoes. Autogerir-se, portanto, demanda controlar impulsos,
desenvolver a capacidade de adiar recompensas, controlar o estresse
e se motivar para perseguir metas pessoais e coletivas. Para tanto,
€ necessario que o sujeito seja capaz de:

e Gerenciar as proprias emocoes;

e Escolher estratégias adequadas para lidar com o estresse;
e Desenvolver autodisciplina e automotivagao;

e Tracar objetivos e definir metas pessoais e coletivas;

e Usar habilidades de planejamento e organizacao;

e Adotar postura de pro-atividade e iniciativa;

e Demonstrar atitudes positivas pessoal e coletivamente
(WEISSBERG et al., 2015).
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1.10.9.3 CONSCIENCIA SOCIAL

O desenvolvimento de uma consciéncia social implica a
pratica da empatia e a habilidade de se colocar no lugar do outro,
demonstrando respeito pela diversidade. Por isso, trata-se de uma
habilidade que envolve a capacidade de compreender a perspectiva
alheia, aprender a olhar os fatos e sentimentos adotar a partir da
posicao do outro, respeitar a diversidade, manifestar compaixao pelos
demais, compreender as hormas sociais e reconhecer 0s recursos e
apoios disponiveis na familia, escola e comunidade.

O sujeito que demonstra consciéncia social apresenta as
seguintes habilidades no campo das relagdes interpessoais:

e Demonstrar empatia, considerando as opinides e perspectivas
do outro;

e Compreender e expressar gratidao;

e Mostrar preocupagao com os sentimentos dos outros;

e Ter compaixao e reconhecer os pontos fortes dos outros;

e Identificar normas sociais, incluindo as injustas;

e Reconhecer demandas e oportunidades situacionais;

e Entender as influéncias das instituicoes e dos sistemas na
conduta social (WEISSBERG et al., 2015).

1.10.9.4 HABILIDADES DE RELACIONAMENTO

As habilidades de relacionamento se referem as capacidades
de ouvir com empatia, comunicar de forma clara e direta, colaborar
com 0s outros, resistir a pressdes sociais inadequadas como o
bullying, resolver conflitos de maneira construtiva e respeitosa e
prestar assisténcia quando necessario. Trata-se, desse modo, de
estabelecer e manter relacionamentos saudaveis e uma pratica
social de cooperacao.

Para tanto, é necessario ter aptiddo para se comunicar de
maneira objetiva, demonstrar empatia, trabalhar em equipe, oferecer
e solicitar ajuda quando apropriado, resolver conflitos de forma
construtiva e respeitosa e se adaptar a ambientes com distintas
demandas e oportunidades sociais e culturais. Pontualmente, pode-
se dizer que ter habilidades de relacionamento envolve:

e Comunicar-se de forma efetiva;
e Estabelecer e manter relacionamentos positivos;
e Demonstrar cooperagao;

e Praticar trabalho em equipe e resolucao colaborativa de
problemas;
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e Resolver conflitos de forma construtiva;
e Defender os direitos dos outros;

e Resistir a pressao social negativa;

e Mostrar lideranca em grupos;

e Buscarou oferecer apoio e ajuda quando necessario (WEISSBERG
etal., 2015).

1.10.9.5 TOMADA DE DECISAO RESPONSAVEL

A tomada de decisdo responsavel promove a realizacdo de
escolhas pessoais e interagdes sociais em conformidade com as
normas, a seguranca e os padroes éticos da sociedade. Ou seja,
engloba a capacidade de tomar decisOes e participar de interagoes
conscientes e construtivas em diversas situacoes.

Para tomar decisGes responsaveis, o sujeito precisa considerar
os padrdes éticos, estar atento as questdes de seguranca e avaliar os
beneficios e as consequéncias das acdes para o bem-estar pessoal,
social e coletivo. De modo pontual, ser responsavel nas decisdes
requer:

e Demonstrar curiosidade e manter a mente aberta;

e Identificar solugbes para problemas pessoais e sociais;

e Coletar dados e informacdes, antes de fazer um julgamento;
e Antecipar, prever e avaliar as consequéncias de suas acoes;

e Refletir sobre o seu papel para promover o bem-estar pessoal,
familiar e comunitario;

e Avaliar os impactos de suas decisdes pessoais, interpessoais,
institucionais e comunitarias (WEISSBERG et al., 2015).

Essas cinco competéncias socioemocionais estdo relacionadas
entre si e perpassam a vida de cada sujeito social em diferentes
espacgos e contextos, os quais influenciam e sao influenciados pela
escola e pelas experiéncias vivenciadas em sala de aula, em familia,
na comunidade e na sociedade.

Ha, desse modo, uma triade que deve ser considerada quando
se trata de mediar o desenvolvimento dessas habilidades:

ESCOLA/SALA DE AULA

FAMILIA/COMUNIDADE
CULTURA/SOCIEDADE
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De acordo com CASEL (2015) investir em competéncias
socioemocionais beneficia o aluno nao apenas em seu desenvolvimento
pessoal, mas também no desempenho escolar de modo geral e
na manutencao de uma sociedade pro-social. Portanto, para que
trabalha-las no contexto escolar do século XXI significa favorecer
a aprendizagem e é com esse foco que foram delineadas na BNCC,
compreendendo que podem ser ensinadas em todas as idades em
diferentes contextos.

No contexto escolar, é particularmente importante trabalha-
las desde a primeira infancia, quando o cérebro esta em pleno
desenvolvimento e é altamente receptivo a esse tipo de aprendizado. O
CMEI e a escola desempenham um papel fundamental nesse processo,
pois € um ambiente privilegiado para compartilhar experiéncias de
estimulo e aprendizado e, em muitos casos, sao os Unicos lugares
em que alguns alunos tém a oportunidade de receber estimulos
apropriados para o desenvolvimento dessas habilidades.

O ensino dessas competéncias é mais eficaz em ambientes
seguros, caracterizados por relacionamentos positivos e afetuosos,
como os mediados pelos professores no contexto escolar, no qual é
possivel formatar um espago para um aprendizado mais completo,
contribuindo para a formacgao integral dos alunos.

Atualmente, a educagao escolar vai além da mera transmissao de
conhecimento acumulado pela humanidade, desempenhando o papel
essencial de formar sujeitos capazes de lidar de maneira responsiva
e assertiva com os desafios da vida, de resolver problemas com
criatividade, de viver de forma ética e de enfrentar adversidades com
resiliéncia.

O CMEI e a escola desempenham um papel fundamental na
promocao e no desenvolvimento dessas competéncias porque sao
lugares ideais para compartilhar experiéncias sociais e coloca-las em
pratica. A proximidade entre ambiente escolar e desenvolvimento
das competéncias socioemocionais permite um aprendizado mais
completo e contribui para a formacao integral do estudante, pois a
sala de aula favorece abordagens especificas para tanto.

Noatualcenarioeducacional, acapacidadedeacessarinformacoes
de maneira precoce e ilimitada é muito abrangente e questiona a
necessidade de rigidez e siléncio na sala de aula, promovendo debates
sobre o conteldo das aulas e propde discussdes sobre novos temas,
polémicas e duvidas que nem sempre estao incluidos no curriculo
oficial. Por isso, a educacdo também cumpre uma funcdo ativa e
questionadora e ao professor cabe compreender a sala de aula
como espaco de didlogo e convivéncia humana que forma alunos
capazes de controlar emocdes, atingir metas, demonstrar empatia,
cultivar relacionamentos sociais saudaveis e tomar decisdes éticas e
responsaveis.
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Para tanto, é necessario um curriculo flexivel que se adapte as
transformacdes sociais e que conecte teoria e pratica, promovendo
a intersecao entre conhecimento e atitudes que valorizem a
autorregulacao, o trabalho em equipe e o senso de colaboracao.
A formacdo integral € um processo que nao deve se limitar a
mera transmissao de contelldo, mas que precisa incluir, de forma
transversal, interdisciplinar e intencional, o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais.

1.10.10 AVALIACAO NA EDUCAGAO ESPECIAL

A avaliacdo inclusiva é um componente fundamental de um
sistema educacional que visa garantir que todos os alunos tenham
a oportunidade de aprender e demonstrar seu conhecimento,
independentemente de suas habilidades, caracteristicas ou
necessidades educativas. Para que a avaliagao inclusiva seja efetiva,
é imprescindivel que esteja atrelada a atencao diversificada, levando
em consideragao as particularidades de cada aluno e adaptando o
curriculo de forma adequada.

A abordagem inclusiva busca superar as barreiras que possam
existir para a aprendizagem dos alunos, sejam elas de natureza fisica,
emocional, cognitiva, social ou cultural. Ao adotar uma perspectiva
inclusiva, os professores reconhecem que cada aluno é Unico, com
suas proprias habilidades, especificidades, conhecimentos prévios e
formas de aprender. Nesse contexto, a avaliagao inclusiva nao se
limita apenas a um momento de verificacdo do aprendizado, mas é
um processo continuo e dindmico que acompanha o desenvolvimento
do aluno ao longo do tempo.

Para que a avaliagdo inclusiva seja realmente efetiva, é
necessario que os professores estejam preparados e capacitados
para identificar as necessidades educativas de cada aluno e ajustar
o curriculo de acordo com essas necessidades. Isso envolve criar
estratégias e atividades de ensino que sejam acessiveis a todos os
alunos, independentemente de suas habilidades ou limitagdes.

Além disso, é importante que a avaliacao seja diversificada e
considere diferentes formas de expressao do conhecimento. Nem
todos os alunos aprendem da mesma maneira, e algumas formas
tradicionais de avaliacao podem ser limitadoras para certos alunos.
Portanto, é essencial utilizar diferentes métodos e instrumentos de
avaliagao.

Existem diversos tipos de instrumentos de avaliacao utilizados
na Educacao Especial, dependendo das caracteristicas e das
necessidades do aluno, como, observacao, estudo de caso, portfdlios,
relatérios semestrais, avaliacdoes psicopedagdgicas e/ou psicoldgicas
que oferecem subsidios aos professores além de projetos, trabalhos

93




em grupo, apresentacoes orais, entre outros, que permitem que
os alunos demonstrem seu conhecimento de maneiras diversas.
Buscando identificar as necessidades e habilidades especificas dos
alunos com deficiéncia, transtornos ou dificuldades de aprendizagem.
Esses instrumentos auxiliam os profissionais da educacao especial
a planejar e desenvolver estratégias pedagdgicas adequadas as
necessidades individuais de cada aluno.

E importante destacar que os instrumentos de avaliacdo
utilizados na Educacao Especial devem ser escolhidos de acordo com
os objetivos da avaliacdo e a adequacao ao perfil do aluno. Além
disso, a avaliacao é um processo continuo e sistematico, que permite
ajustar as estratégias e intervencdes de acordo com o progresso e
as necessidades em constante mudanga do aluno. A avaliagao no
curriculo inclusivo deve ser entendida como uma ferramenta de
aprendizagem e nao apenas como uma forma de classificar os alunos.
As avaliacdoes devem considerar os avangos de cada estudante,
levando em conta suas evolugdes e particularidades.

A avaliagdo inclusiva também requer uma parceria entre a
escola, os professores, 0s pais e 0s alunos. E importante que todos
os envolvidos no processo educativo estejam alinhados com os
principios da inclusao e trabalhem em conjunto para garantir que cada
aluno receba o suporte necessario para prosperar academicamente
e emocionalmente.

Em suma, a avaliacao inclusiva é um pilar fundamental para uma
educacdo verdadeiramente inclusiva. Ela deve estar intimamente
ligada a atencdo diversificada, adaptando o curriculo as diferencas e
necessidades educativas de cada aluno.

94




2. SABERES,  CONHECIMENTOS E OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM: A ARTICULAGAO DO REFERENCIAL
CURRICULAR DE TOLEDO COM A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR - BNCC

No que se refere a organizacao dos saberes e conhecimentos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da Educacao Infantil,
a BNCC utiliza a nomenclatura “bebés” para criancas de zero a um
ano e seis meses, “criancas bem pequenas” para criancas de um ano
e sete meses a trés anos e onze meses e “criancas pequenas” para
criancas de quatro ano a cinco anos e onze meses.

Pensando na organizagao das turmas de Educagao Infantil do
municipio de Toledo, este referencial curricular traz seis divisoes,
considerando as faixas etarias atendidas, visando a uma maior
compreensao da proposta por parte dos educadores e buscando
uma melhor sistematizacdo dos conteudos, seguindo a mesma
organizacao etaria do Referencial Curricular do Parana.

O referencial curricular de Toledo através de sua sistematizacao,
contempla as dez competéncias gerais da Educacdao Basica,
apresentadas na BNCC (2018):

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construcao de uma sociedade justa,
democréatica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao,
a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar de
praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e digital -, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informagdo e comunicacao de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
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as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacgoes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais
e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania
e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes
confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos
de vista e decisdbes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica
e emocional, compreendendo-se na diversidade humana
e reconhecendo suas emocgdes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugao de conflitos e a
cooperacgao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito
ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

A sistematizacao dos conhecimentos considerados essenciais
para garantir a construcao das identidades, habilidades, competéncias
e fungdes psicoldgicas superiores contribui para que os professores
consigam visualizar de forma organizada os objetivos a serem
alcancados, contribuindo para a construgao de situagdes promotoras
de aprendizagens e respeitando cada periodo do desenvolvimento.

Os objetivos de desenvolvimento e aprendizagem trazidos pela
BNCC sao apresentados neste referencial curricular em negrito,
junto ao cédigo alfanumérico. Os demais objetivos, contemplam o
apresentado pelo Referencial Curricular do Parand e os elaborados
por Toledo, através de discussdes realizadas com grupos de estudos.
A seguir, apresentamos as tabelas organizadas de acordo com as
faixas etarias, campos de experiéncia, saberes e conhecimentos,
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento adotados pelo
municipio de Toledo.
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2.1 BEBES - 0 A 1 ANO

(EIO1EOO01) Perceber que suas acoes tém efeitos nas outras criangas e nos adultos.

Comunicacgao oral e
corporal.

Oralizar em resposta a estimulos estabelecendo relagées;
Demonstrar sentimento de afeigao pelas pessoas com as quais interage;

Envolver-se em situagdes simples de interagdo social e comunicacao (dar e receber brinquedos,
alimentos e demais elementos);

Lancar objetos e manifestar-se ao recebé-los de volta.
Imitar ou mostrar acdes para estabelecer relagoes.

Interagir e brincar com outras criangas da mesma faixa etaria e com adultos adaptando-se ao
convivio social diferente do ambiente familiar;

(EIO1EO002) Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas brincadeiras e interagées das quais participa.

O préprio corpo

Corpo: possibilidades e
limites.

Possibilidades motoras,
sensoriais e expressivas.
Esquema corporal.
Imagem corporal

Conhecer e identificar as partes do corpo.
Observar pessoas ou objetos que se movem em sua linha de visao e gradativamente ao seu redor.
Participar de brincadeiras que estimulem a relagdo com o outro.

Explorar objetos de diversos materiais: borracha, madeira, metal, papel e outros com diferentes
texturas, demonstrando curiosidade.

Esconder e achar objetos e pessoas.

Realizar progressivamente acoes a partir da posicao “brugos”, como rolar, virar, desvirar, sustentar
0 pescoco, arrastar-se, engatinhar, andar, levantar, sentar, carregar, rastejar.

Vivenciar brincadeiras que permitam empurrar, rodopiar, balangar, escorregar, equilibrar-se, arrastar,
engatinhar, levantar, subir, descer, passar por debaixo, por cima, rolar, procurar, pegar.




O préprio corpo

Corpo: possibilidades e
limites.

Possibilidades motoras,
sensoriais e expressivas.
Esquema corporal.
Imagem corporal

Brincar sob mediacdo do professor e quando orientada realizar jogos de comando.

Explorar o espaco e os objetos através dos sentidos;
Perceber sua imagem refletida no espelho, explorando possibilidades corporais.
Explorar o préprio corpo na perspectiva de conhecé-lo, sentindo os seus movimentos.

Explorar o préprio corpo ouvindo seus barulhos, conhecendo suas fungbes e formas de
funcionamento.

Identificar sua prdopria imagem em fotos.
Segurar diferentes objetos.
Vivenciar brincadeiras com obstaculos.

Explorar seu corpo ao som de musicas de varios estilos e ritmos.

(EIO1EOO03) Interagir com criancas da mesma faixa etaria e adultos ao explorar espacos, materiais, objetos,

brinquedos.

Cuidados com a
organizacao do
ambiente.

Profissionais e espagos
da instituicao.
Possibilidades motoras,
sensoriais e expressivas.

Interagir com criangas de diferentes turmas, em situagdes coletivas e pequenos grupos.

Explorar materiais diversos como: caixas, bolas, chocalhos, chapéus, dculos, panelas, brinquedos,
instrumentos musicais e outros, em situacdes de interagao social.

Brincar com jogos de encaixe e construgdo experimentando possibilidades de montar, desmontar
ou empilhar e derrubar.

Perceber por meio dos sentidos os atributos dos objetos.
Experienciar coletivamente objetos que estimulam a percepgdo visual, tatil e sonora.
Vivenciar tarefas como guardar brinquedos.
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e Cuidados com a
organizacao do
ambiente.

e Profissionais e espacgos
da instituicao.

e Possibilidades motoras,
sensoriais e expressivas.

e Oferecer brinquedos, objetos ou pedacos de alimento a outra pessoa.

e Brincar livremente com mediacdo do professor nos diversos espacos e ambientes escolares
interagindo com outras criancas e adultos.

e Interagir com os(as) professores(as), funcionarios(as) e outras criangas da mesma faixa etaria.

e Explorar, manipular e experimentar diferentes alimentos, brinquedos e objetos da cultura
produzidos pelo homem ao longo da histéria;

e Explorar o ambiente pela agdo e observagdo, manipulando, experimentando e fazendo descobertas;

(EIO1EO04) Comunicar necessidades, desejos e emocgodes, utilizando gestos, balbucios, palavras.

e Comunicacao
verbal, expressao e
sentimentos.

e Comunicar-se com seu professor(a) e colegas fazendo uso de diferentes formas de expressao,
buscando contato e atencao durante as situacdes de interagao.

e Comunicar desejos e necessidades utilizando, gradativamente, gestos e movimentos, como:
estender os bragos pedindo colo, apontar para pessoas e objetos reconhecendo-os e outros.

e Sorrir e oralizar em resposta a uma estimulagao feita por outro sujeito.
e Interagir com adultos e sentir-se confiante nas situacdes de cuidados pessoais.

(EIO1EOO05) Reconhecer seu

Corpo e expressar suas sensacoes em momentos de alimentacao, higiene, brincadeira e descanso.

e Préprio corpo
e Cuidados com o corpo.
e Habitos alimentares, de

higiene e de descanso.

e Expressao corporal.

e Manifestar desconforto ao necessitar ser trocado, ao estar com fome ou sono.

e Demonstrar satisfagdo ao participar de rotinas relacionadas a sua alimentagdo, sono, descanso e
higiene.

e Interagir ao receber cuidados basicos ouvindo antecipadamente, as agoes realizadas.
e Participar de praticas de higiene, conhecendo o préprio corpo.
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Préprio corpo

Cuidados com o corpo.
Habitos alimentares, de
higiene e de descanso.
Expressao corporal.

Conhecer e reconhecer o material de uso pessoal.

Vivenciar o contato com diferentes alimentos, com a possibilidade de experimenta-los.
Expressar necessidades, emogdes e sentimentos que vivencia.

Interagir com o outro ao receber aconchego nos momentos de choro e conflito.

Vivenciar dindmicas de troca de afeto como abracos, gestos de carinho, segurar na mao e outras.

Expressar-se em jogos e brincadeiras corporais.

Participar de momentos de rotina e ter respeitada suas necessidades individuais em relagdo ao
sono, alimentacdo e higiene;

Explorar movimentos orofaciais.
Realizar movimentos de mastigagao.

(EIO1EOO06) Interagir com outras criancas da mesma faixa etaria e adultos, adaptando-se ao convivio social.

Respeito a
individualidade e a
diversidade.
Manifestacoes culturais.
Normas de convivéncia
e combinados.

Cultura da paz
Acolhimento e
adaptacao

e Conviver e participar de rotina organizada estabelecendo momentos de interacdo com os pares,

Participar de momentos de interacdo com criancas da mesma idade, outras idades e adultos.
Comunicar-se com o outro imitando gestos, palavras e agdes.

Perceber acoes e expressoes de seus colegas.

Experimentar momentos onde objetos e brinquedos sdo compartilhados.

Vivenciar normas e combinados de convivio social.

Identificar as pessoas que compdem o grupo familiar.

Participar de eventos culturais coletivos.

Participar de um ambiente saudavel, mediado por adultos que possibilitem a exploracdo do espaco
e de materiais que nele estao dispostos;

Sentir-se pertencente ao ambiente da sala de aula;

adultos no ambiente organizado para o momento da alimentacdo, higienizacao e repouso.
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(EI0O1CGO01) Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente emocgoes, necessidades e desejos.

e Expressar sentimentos e desejos produzindo reagdes corporais como choro, sorriso, balbucio.

e Movimentar as maos e os pés com o intuito de observar-se.

e Movimentar as maos com o intuito de alcangar e segurar objetos que chamem sua atencdo.
Virar-se para visualizar ou alcancar objetos que lhe chamam a atencao.

Observar-se no espelho, explorando movimentos.

Participar de situagoes coletivas de canto, danca, teatro e outras, manifestando-se corporalmente.
Reagir positivamente frente a estimulos sensoriais.

Movimentar a cabeca, fazendo “sim” e “nao”.

Movimentar o corpo para alcancar objetos que estdo préoximos ou distantes.

e Participar de momentos de descanso e relaxamento.

Comunicagdo corporal.
Movimento, relaxamento
corporal.

(EI01CGO02) Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e interagcdbes em ambientes acolhedores e
desafiantes.

e Explorar os espagos da instituicdo utilizando habilidades corporais como sentar, subir, descer,
engatinhar, ficar em pé, rolar, deitar, dentre outras possibilidades.

e Pegar objetos que estdo préximos.

Possibilidades corporais. | ® Brincar com o proprio corpo agindo progressivamente com autonomia para ficar em pé, andar
com crescente destreza, subir pequenos degraus e depois descer.

e Bater palmas e realizar outros movimentos coordenados com as maos.

e Percorrer circuitos simples, organizados com materiais diversos de acordo com suas habilidades
motoras.

e Colocar objetos em um recipiente e tira-los.
e Empilhar e derrubar objetos;
e Levantar a cabeca quando esta de brucos e se apoiar nos antebracos,

Orientacdo espacial.
Movimento.
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Possibilidades corporais.
Orientagao espacial.
Movimento.

Sustentar a cabega mais tempo elevada,

Rolar de um lado para o outro.
Girar o abdomen (movimentos rotacionais).
Segurar objetos utilizando a preensao palmar.

Durante as brincadeiras, na posicdo sentado, inclinar o tronco para frente, apoiando com as
maos.

Transferir objetos de uma mao para a outra, com possibilidade de leva-los a boca.
Pegar pequenos objetos utilizando o dedo indicador e o polegar.
Sentar com apoio e posteriormente sem.

Participar de brincadeiras com a possibilidade de: inflar as bochechas, estalar a lingua, jogar
beijo, sugar, entre outros.

(EI0O1CGO03) Imitar gestos e movimentos de outras criangas, adultos e animais.

Imitacdo como forma de
expressao.

Movimento.

e Produzir movimentos e gestos com intencionalidade de imitar com ou sem recursos pedagdgicos.
e Movimentar-se ao som de musicas que retratam caracteristicas sonoras e gestuais dos animais.

e Movimentar-se livremente ou ao comando do(a) professor(a) imitando gestos de pessoas e
animais.

(EI0O1CGO04) Participar do cuidado do seu corpo e da promocao do seu bem-estar.

Cuidados com o corpo
(saude e bem estar)

e Demonstrar através de gestos e expressdes quando estd suja ou com fome.

e Buscar objetos de conforto para si ou para seus colegas.

e Reconhecer os locais de higiene e alimentacdo, bem como onde estdo seus pertences.
e Perceber a importancia dos cuidados com o corpo.

e Alimentar-se.
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Cuidados com o corpo
(saude e bem estar)

e Participar dos momentos de alimentagdao com crescente autonomia.

e Explorar objetos que sdo utilizados em praticas de higiene (pente, embalagens vazias de shampoo,
entre outros)

e Participar dos momentos de higienizacdo das maos.

(EI0O1CGO05) Utilizar os movimentos de preensao, encaixe e lancamento, ampliando suas possibilidades de manuseio

de diferentes materiais e objetos.

Preensao, encaixe e
langamento.

Os objetos e suas
caracteristicas.

Explorar diferentes materiais e objetos e suas caracteristicas fisicas.

Agarrar e segurar materiais estruturados e nao estruturados de diferentes tamanhos, explorando-
0s.

Participar de atividades que estimulem o langamento de bolas, almofadas e outros materiais.

Participar de atividades que envolvam encaixe/desencaixe de pecas, apreensao e distribuicdo das
pecas em recipientes, dentre outras possibilidades.

(EIO1TSO1) Explorar sons produzidos com o préoprio corpo e com objetos do ambiente.

Percepgao auditiva.
Sons do corpo, dos
objetos.

Paisagem sonora: sons
naturais, humanos,
industriais ou
tecnoldgicos.

e Explorar o proprio corpo, os sons que emite e outras possibilidades corporais.

e Experienciar sons com o corpo: bater palmas, bocejar, espirrar, bater os pés, chorar, gritar, rir,
cochichar, roncar.

e Explorar possibilidades vocais, como produzir sons: agudos e graves, fortes e fracos, longos e
curtos.
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Percepcao auditiva.
Sons do corpo, dos
objetos.

Paisagem sonora: sons
naturais, humanos,
industriais ou
tecnoldgicos.

Explorar musicas de diferentes melodias, ritmos e estilos.
Vivenciar histérias e brincadeiras cantadas e dramatizadas.

Perceber sons do ambiente (natureza, sons da cidade, carros, buzinas, etc.)

Perceber sons produzidos por objetos de diferentes materiais e tamanhos.

Explorar sons tecnoldgicos, fazendo tentativas de identificacdo (telefone, maquina de lavar, entre
outros)

Explorar melodia e ritmo utilizando chocalhos ou outros materiais.

(EIO1TSO02) Tracgar

marcas graficas, em diferentes suportes, usando instrumentos riscantes e tintas.

Linguagem grafica.
Elementos da linguagem
visual: texturas, cores,
superficies, volumes,
linhas, espacgos, formas
etc.

Suportes, materiais e
instrumentos das Artes
Visuais.

Percepcao visual

Manusear e explorar diferentes materiais e superficies desenvolvendo as sensacdes, com diferentes
possibilidades percebendo as texturas.

Produzir marcas graficas em diferentes suportes utilizando o proprio corpo;

Rabiscar e pintar a sua maneira.

Explorar, observar, misturar e descobrir cores.

Manipular e explorar obras de arte, percebendo seus elementos visuais como: forma, espacgo, cor,
textura, linhas, ponto e outros, por meio da mediacdo do(a) professor(a).

Experienciar com tintas e materiais tipicos da regido como folhas, sementes, flores, terras de
diferentes texturas e cores etc.

Realizar pinturas sensoriais utilizando tinta comestivel: frutas e vegetais.

Explorar e reconhecer diferentes movimentos gestuais ao produzir marcas graficas em diferentes
suportes.

Utilizar diferentes instrumentos para produzir marcas graficas.

Utilizar diferentes suportes para pintar, riscar, desenhar (chao, parede, tecido, papeldao, madeira,
entre outros)

Explorar diferentes texturas através de alimentos e elementos naturais.
Perceber objetos, imagens e cores, demonstrando interesse.




(EI01TS03) Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar brincadeiras cantadas, cancgoes,
musicas e melodias.

e Linguagem musical, e Perceber o som de diferentes fontes sonoras presentes no dia a dia: buzinas, despertador, toque
corporal e dramatica. do telefone, sino, apito, dentre outros.

e Sons do corpo, dos e Conhecer e reconhecer sons de diferentes animais por meio de reproducdo de audios.
objetos e da natureza. e Perceber os sons e explorar diferentes instrumentos convencionais ou ndo, acompanhando
Ritmos. brincadeiras cantadas, cancbes, musicas e melodias.

Mdusicas e dangas.
Instrumentos musicais
convencionais e nao
convencionais.

Perceber sons graves, agudos, fortes e fracos, curtos e longos de diferentes fontes sonoras.
Escutar musicas de diferentes estilos e em diferentes suportes.

Experienciar ritmos diferentes produzindo gestos e sons.

Perceber vozes gravadas de pessoas conhecidas.

Responder virando em direcao ao som quando ha mais de um estimulo sonoro presente.
Escutar cantigas e musicas folcldricas da regido paranaense e outras regioes.

Escutar e dancar musicas de diferentes culturas.

Imitar e reproduzir sonoplastias.

Participar de brincadeiras musicais.

e Diversidade musical de
varias culturas, locais,
regionais e globais.

e Parametros do som:
altura, intensidade,
duracao e timbre.

(EIO1EFO01) Reconhecer quando é chamado por seu nome e reconhecer os nomes de pessoas com quem convive.

e Reconhecer a si mesmo e aos colegas em fotos, no convivio € no contato direto.

Participar de brincadeiras e cantigas envolvendo os nomes das criancas da sua convivéncia.
Vivenciar experiéncia em que outras criangas ou professores(as) citam seu nome.
Reconhecer seu nome quando chamado.

Verbalizar, a seu modo, o proprio nome e de outras criangas.

e Linguagem oral.
e Identificacdo nominal.
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(EIO1EF02) Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a apresentacdao de musicas.

e Patrimoénio cultural,
literario e musical.

e Escuta, observacdo e
respeito a fala do outro.

e Linguagem, géneros e
suportes textuais.

e Sonsdalinguae
sonoridade das palavras.

e Participar de situagdes de escuta de poemas e musicas.
Cantar e participar articulando gestos e palavras.

Conhecer poemas e musicas tipicas regionais.

Manipular diferentes suportes textuais de musicas e poemas.

[ J
[ J
[}
e Participar de jogos e brincadeiras de linguagem que explorem a sonoridade das palavras.

(EIO1EF03) Demonstrar interesse ao ouvir historias lidas ou contadas, observando ilustracées e os movimentos de
leitura do adulto-leitor (modo de segurar o portador e de virar as paginas).

e Patrimoénio cultural,
literario.

e Escuta, observacgdo e
respeito a fala do outro
e textos literarios.

e Sensibilidade estética
em relagdo aos textos
literarios.

e Ouvir a histdria e observar seus elementos.

Ampliar a capacidade de selecao de sons e direcionamento da escuta.

Perceber os diferentes sons da fala do leitor (entonacéo, ritmo, vocabulario)

Participar de situacdes que envolvam a leitura de textos, onde utiliza-se diferentes suportes.
Explgrar as histérias, observando o adulto-leitor nos momentos de segurar o portador e de virar
as paginas.

Imitar comportamentos do(a) professor(a) ou de seus colegas ao explorar livros.

(EIO1EF04) Reconhecer elementos das ilustracoes de historias, apontando-os, a pedido do adulto-leitor.

e Personagens e cenarios.
e Elementos das historias.

e Observar e manusear livros com imagens, apontando fotos, figuras ou objetos conhecidos em
ilustracoes.

e Observar e identificar personagens, elementos e cenarios nas narrativas.
e Interagir a estimulos do(a) professor(a), no decorrer das contagdes de histérias.
e Conhecer e formar um repertério de histdrias preferidas.




N
o
\I

(EIO1EFO05) Imitar as variagoes de entonacao e gestos realizados pelos adultos, ao ler histdrias e ao cantar.

Escuta, fala e
expressoes da lingua.
Entonacgao de voz.
Linguagem oral e
gestual.

Vocabulario.

Reproduzir sons e gestos realizados por outras criancas e professor(a), durante leitura de histérias
ou ao cantar musicas.

Responder a estimulos sonoros realizados durante a contacdo de histéria ou ao cantar musicas
desenvolvendo reacdes como assustar-se, entristecer-se, alegrar-se, dentre outros.

Vocalizar em resposta aos estimulos das histérias e musicas.
Perceber os sentimentos dos personagens: tristeza, alegria, medo, dentre outros.

Comunicar-se por meio da vocalizagdo, gestos ou movimentos nas situagoes de leitura de histdrias
e ao cantar musicas.

Brincar com enredos, objetos, fantoches ou aderecos, tendo como referéncia historias conhecidas.

Observar e imitar entonacodes, gestos, movimentos ou expressdes ao participar de situacdes de
leitura de histdria, exploracdes de livros e ao cantar.

Ampliar o conjunto de palavras conhecidas fazendo uso destas ao oralizar sobre as historias.
Explorar vocalizagOes através da utilizagdo de onomatopeias.

(EIO1EF06) Comunicar-se com outras pessoas usando movimentos, gestos, balbucios, fala e outras formas de

expressao.

A comunicagao e suas
fungdes sociais.
Linguagem oral.

Comunicar-se com professor(a) e colegas realizando diferentes formas de expressao.

Participar de experiéncias de interacdo que envolvem jogos corporais como, por exemplo, esconder
partes do corpo e ter prazer ao encontra-las, situacées de dar e receber brinquedos ou outros
objetos para que tenha a oportunidade de brincar, interagir e se comunicar.

Usar palavras para nomear objetos ou pessoas.

Expressar-se com gestos comuns de sua cultura, como: “dar tchau”,” jogar beijo”, entre outros.
Responder a estimulos comunicando-se socialmente.

Responder a perguntas simples com linguagem ndo verbal.

Ouvir o nome dos sentimentos que expressa.
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(EIO1EF07) Conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais em diferentes portadores (livro, revista, gibi,
jornal, cartaz, CD, tablet etc.).

Materiais graficos

e tecnologias
audiovisuais.

Diferentes usos e
funcdes da lingua falada
e escrita.

Géneros e suportes de
texto.

e Manipular livros, gibis, jornais, cartazes, revistas e outros.
e Explorar diferentes tipos de materiais impressos imitando agdes e comportamentos tipicos de um

leitor, como virar a pagina, apontar as imagens, usar palavras, gestos ou vocalizar na intencgdo de
ler em voz alta o que esta escrito.

e Manipular e explorar instrumentos tecnoldgicos como: microfone, telefone, dentre outros,

percebendo suas funcoes.

e Identificar o uso e a fungdo de alguns recursos tecnoldgicos e midiaticos, por exemplo, dangando

ou cantando quando o(a) professor(a) pega um CD, encenando frente a uma filmadora ou fazendo
pose frente a uma maquina fotografica ou smartphone.

(EIO1EFO08) Participar de situagoes de escuta de textos em diferentes géneros textuais (poemas, fabulas, contos,

receitas, quadrinhos, an(ncios etc.).

Géneros textuais e
sensibilidade estética
literaria.

e Participar de situacdes de escuta de diferentes géneros textuais como: poemas, fabulas, contos,
receitas e outros.

e Perceber a variedade de suportes textuais observando e manipulando: jornais, livros de receitas,
revistas, dentre outros.

e Escutar poemas, parlendas e cangodes brincando com tecidos e outros materiais.

e Apreciar a contacdo de historia com diferentes recursos (fantoches, luz e sombra, fantasias, entre
outros).

(EIO1EF09) Conhecer e manipular diferentes instrumentos e suportes de escrita.

Materiais e tecnologias
para a producdo da
escrita.

Marcas graficas

e Participar de situagoes significativas de leitura e escrita.

e Manipular, explorar e registrar vivéncias utilizando diferentes suportes de escrita: tinta, giz de
cera, carvao, dentre outros, conhecendo suas fungoes.

e Explorar suportes textuais de materiais diversos: plastico, tecido, borracha, papel, dentre outros.
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(EIO1ETO1) Explorar e descobrir as propriedades de objetos e materiais (odor, cor, sabor, temperatura).

Percepcao sensorial

Os objetos e suas
caracteristicas,
propriedades e funcgodes.
Odores, sabores,
texturas, temperaturas,
cores etc.

Manusear e explorar objetos naturais e industrializados observando suas formas e caracteristicas.
Sentir o odor de diferentes elementos naturais e culturais.

Observar as cores dos elementos presentes em seu dia a dia, com possibilidade de perceber
contrastes..

Explorar e manipular os elementos presentes em seu dia a dia, observando suas propriedades..
Explorar as texturas dos elementos presentes em seu dia a dia (liso, dspero, rugoso).
Experimentar diferentes sabores com o intuito de desenvolver o paladar.

Conhecer os alimentos através dos odores e sabores.

Conhecer os alimentos através do contato (pela consisténcia - sélidos, pastosos, liquidos).
Conhecer os cinco sentidos do corpo (paladar, olfato, tato, audicdo e visao).

Agucar a sensibilidade através do tato;

Agugar a audigdo, participando de vivéncias sonoras;

Explorar as percepgdes pelos cinco sentidos do corpo, construindo novas experiéncias.

(EIO1ETO02) Explorar relagdes de causa e efeito (transbordar, tingir, misturar, mover e remover etc.) na interagao

com o mundo fisico.

Relagdo causa e efeito.
Fendémenos fisicos:
fusdo, mistura,
transformacao.
Fendmenos quimicos:
producdo, mistura,
transformacao.

Brincar com diferentes materiais percebendo a atividade de mover e remover objetos como: tirar
e colocar em recipientes, colar e descolar objetos com velcro, dentre outras possibilidades.
Realizar pintura com diferentes misturas: terra com dgua, cola com corante, espuma com corante,
dentre outras possibilidades.

Explorar garrafas ou recipientes que contenham liquidos ou gel coloridos e com diferentes
elementos (lantejoula, glitter, brinquedos pequenos, entre outros) visualizando o movimento e
interagao entre os materiais.

Participar de atividades que envolvam mistura de cores e materiais.
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Relacdo causa e efeito.
Fenémenos fisicos:
fusdo, mistura,
transformacao.
Fendmenos quimicos:
producdo, mistura,
transformacao.

Realizar pintura / tingir diferentes suportes (gelo, plastico bolha, elementos naturais)
Fazer tentativas de puxar um brinquedo utilizando barbante.

(EIO1ETO03) Explorar o ambiente pela acao e observacao, manipulando, experimentando e fazendo descobertas.

Elementos naturais:
agua, sol, ar e solo.
Seres vivos: pessoas,
animais e plantas.

Interagir em diferentes espagos que permitem, por meio dos sentidos, a percepgdo dos elementos
naturais: agua, sol, ar, solo.

Perceber a existéncia de diferentes tipos de seres vivos observando animais e plantas.

Explorar ambientes naturais para que perceba pequenos animais e insetos.

Explorar ambientes naturais para que perceba diferentes vegetagdes, como por exemplo, sentir
a grama nos pés;

Conhecer as caracteristicas dos seres vivos.

Apreciar e manifestar curiosidade frente aos elementos da natureza, interagindo com eles.
Observar diferentes elementos e fendmenos da natureza como sol, chuva, vento e etc.

Manter contato com plantas (em vasos, hortas ou jardins), com possibilidade de manipulagao.

(EIO1ETO04) Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espaco por meio de experiéncias de deslocamentos de si

e dos objetos.

Elementos do espaco.
Deslocamento e forga.
NocOes espaciais de
direcado.

Estratégias para a
resolucdo de situacdes-
problema

Explorar elementos presentes no espaco percebendo suas caracteristicas e possibilidades.
Brincar de deslocar elementos em um espago como, empurrar carrinhos de boneca ou de
supermercados, deslocar materiais de um lado para outro e etc.

Movimentar-se de forma a explorar os espacos da instituicdo.

Deslocar-se de diferentes formas: engatinhando, andando, rolando, arrastando-se;

Acompanhar com os olhos os movimentos dos materiais e usar o corpo para explorar o espacgo,
virando-se para diferentes lados ou rastejando.
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Elementos do espaco.
Deslocamento e forga.
NocoOes espaciais de
direcado.

Estratégias para a
resolucdo de situacdes-
problema

e Ajudar a organizar brinquedos e outros objetos nos seus respectivos espacos.

e Participar de situagdes que envolvam a resolucdo de problemas (superar desafios, passar por
obstaculos e outras).

e Participar de situacdes em que o adulto mediador nomeia e apresenta as diferentes nocgbes
espaciais de direcdo (em cima, embaixo, do lado, na frente, atras).

(EIO1ETO5) Manipular materiais diversos e variados para comparar as diferencas e semelhancas entre eles.

Diferencgas e
semelhancas entre os
objetos

Os objetos, suas
caracteristicas e
propriedades.

e Participar de situagdes em que o(a) professor(a) nomeia os atributos dos objetos destacando
semelhancas e diferengas.

e Perceber objetos com caracteristicas variadas: leves, pesados, pequenos, grandes, finos, grossos,
rolicos, e suas possibilidades de manuseio.

e Explorar materiais com texturas variadas como: mole, macio, aspero, liso, duro, dentre outras.

e Brincar com sucatas, explorando suas possibilidades.

(EIO1ETO06) Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interagoes e brincadeiras (em dancgas, balancos,

escorregadores etc.).

Ritmos, velocidades e
fluxos.

Nogao Temporal.

Participar de situag6es em que o(a) professor(a) relaciona nogdes de tempo a seus ritmos bioldgicos,
para perceber a sequéncia temporal em sua rotina diaria: alimentar-se, brincar, descansar.

Realizar movimentos corporais na mesma frequéncia dos ritmos musicais.
Realizar brincadeiras que envolvam fluxo e velocidade, como exemplo: serra, serra, serrador;
bambalaldo; dentre outras.

Explorar o parque e seus diferentes brinquedos (balanco, escorregador, etc)
Apreciar musicas, percebendo diferentes ritmos e velocidades.
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(EI0O2EO001) Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interacao com criangas e adultos.

e Receber visitas e visitar criangas de outras turmas para vivenciar experiéncias.

Cuidar da sala de aula, reconhecendo o lugar de cada coisa.
Conviver com pessoas diferentes, em ambientes diversos, sempre agindo com respeito por todas
as pessoas, em todas as situagoes.

e Cuidados com a e Perceber as consequéncias de suas agées com o outro.
organizacao do e Vivenciar dinamicas de troca de afeto.
ambiente. e Demonstrar sentimentos de respeito pelas pessoas com as quais interage.
e \Valores para a vida em e Ajudar o(a) professor(a) em tarefas simples, como guardar brinquedos.
sociedade. °
[ ]

e Interacdo.

(EI0O2EO02) Demonstrar imagem positiva de si e confianga em sua capacidade para enfrentar dificuldades e desafios.

e Autoconhecimento e | ® Reconhecer sua imagem corporal no espelho ou através de fotos.
autoconfianga. e Perceber as possibilidades de seu corpo frente aos desafios.

e Estratégias para a | e Resolver situacbes de dificuldades e desafios a sua maneira.
resolugdo de situagdes | e Valorizar suas caracteristicas fisicas e pessoais.
problema. e Participar de situagdes problemas, com possibilidade de superacao.

(EI02E003) Compartilhar os objetos e os espacos com criancas da mesma faixa etaria e adultos.

e Brincar com brinquedos e objetos em pequenos grupos considerando suas funcgdes sociais.

e Explorar coletivamente em diferentes momentos: fantasias, acessorios como lengos, chapéus, éculos,
e Convivio e interacdo pentes, escovas, telefones, caixas, panelas, instrumentos musicais, livros, radios, gravadores, etc.

social. Brincar com criangas da mesma faixa etaria e adultos estabelecendo relagbes.
e Uso dos espagos. Manter interagdes que gradativamente tenham maior duracdo.
Reconhecer o uso de cada espaco do CMEI.
Participar de momentos culturais e de socializacdo com as demais turmas do CMEI, em variados espacos.
Compartilhar brinquedos e objetos com os colegas.
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(EI02E004) Comunicar-se com os colegas e os adultos, buscando compreendé-los e fazendo-se compreender.

Comunicacao verbal e
nao verbal.
Sensacdes, emocgoes,
percepgoes e
sentimentos

e Fazer tentativas de comunicagdo oral.

Relacionar-se com o outro e percebé-lo nas diferentes situacbes sociais.

Interagir com seus pares, professor(a) e outras pessoas a sua volta.

Expressar as sensagdes e percepgdes que tem de seu entorno.

Expressar necessidades, emocdes e sentimentos que vivencia, com possibilidade de compartilhar
estes momentos com seus pares e professor(a)..

Brincar com o outro estabelecendo relagdes.

Comunicar-se por meio de gestos, apontando objetos que deseja.

(EIO2EO05) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes, respeitando essas diferengas.

Corpo do outro.
Caracteristicas fisicas.
Respeito a
individualidade e
diversidade.

Outras pessoas, tempos
e culturas.

Observar as suas caracteristicas fisicas.

Observar o outro e suas caracteristicas fisicas.

Observar caracteristicas individuais, semelhangas e diferengas entre as pessoas.

Vivenciar situages diversas de convivio social com criancas de diferentes idades e adultos.

Ter acesso a imagens de pessoas de outros tempos e culturas.

Ter acesso a livros e historias que tratam das diferentes caracteristicas fisicas humanas e culturais.
Respeitar o proprio corpo e o do colega.

(EIO2EO06) Respeitar regras basicas de convivio social nas interagdes e brincadeiras.

Adaptacao
Socializagao
Normas de convivio
social.

Cultura da paz

Adaptar-se a rotina conhecendo seus pares e o espaco de convivéncia.

Vivenciar normas e combinados de convivio social em momentos de alimentagdo, cuidado com
a saude e brincadeiras.

Participar de situacOes coletivas que exijam compartilhar brinquedos, objetos e espacos.
Participar da construcdo das normas de boa convivéncia da turma.
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(EIO2EO007) Resolver conflitos nas interagoes e brincadeiras, com a orientagdo de um adulito.

Brincadeiras coletivas.
Procedimentos dialdgicos
para a resolucao de
conflitos.

(EI0O2CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos jogos e brincadeiras.

Participar de interacdes e brincadeiras coletivas.

Vivenciar situacdes de compartilhamento de objetos com a mediacdo do(a) professor(a).
Reconhecer o(a) professor(a) como apoio para ajudar a resolver conflitos nas brincadeiras e
interacdes com outras criangas.

Interagir com as criancas e professor (a) resolvendo conflitos.

Aprender a expressar emogoes e sentimentos, resolvendo conflitos utilizando a comunicacdo.

Cuidados com o corpo.
Equilibrio.

Agilidade.

Postura corporal.

Seu corpo.
Possibilidades motoras.
Esquema corporal.

Participar de brincadeiras envolvendo cantigas, rimas, lendas, parlendas ou outras situacdes que
envolvam movimentos corporais.

Compreender e realizar comandos em momentos de brincadeira e do dia a dia: levantar, sentar,
abaixar, subir, descer, dancar, comer, beber, etc.

Vivenciar brincadeiras de esquema corporal, de exploracdo e expressao corporal diante do
espelho, utilizando as diferentes formas de linguagens e percebendo suas caracteristicas.
Imitar gestos e movimentos de outras criangas, professores(as) e animais.

Participar de situagfes de cuidado pessoal com auxilio.

Conhecer as diferentes partes do corpo.

Brincar nos espagos externos e internos, cuidando de si.

Aprender a sentar corretamente no chdo, bancos e cadeiras.

Experenciar diferentes posturas corporais, por imitacao.

Explorar a agilidade corporal.

Participar de atividades que explorem a coordenacao visomotora.

Participar de brincadeiras de sopro, como por exemplo: bolinha de sabdo, lingua de sogra, cata
vento, brinquedo charuto de bolinha, pintura com canudinhos, entre outros;

Participar de brincadeiras com a possibilidade de: inflar as bochechas, estalar a lingua, jogar
beijo, sugar, entre outros.




(EI02CGO02) Deslocar seu corpo no espago, orientando-se por nhogcdes como em frente, atras, no alto, embaixo,
dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

e Explorar o ambiente do CMEI considerando a localizacdo de seus elementos no espacgo: dentro,
fora, perto, longe, em cima, ao lado, frente, atras, no alto, embaixo e outros.

e Empurrar e puxar brinquedos enquanto anda ou engatinha.

e Brincar nos espacos externos e internos, com obstaculos que permitem empurrar objetos,
rodopiar, balangar, escorregar, equilibrar-se, arrastar, engatinhar, levantar, subir, descer, passar
por dentro, por baixo, saltar, rolar, virar cambalhotas, perseguir, procurar, pegar etc., vivenciando

O corpo e o espaco. limites e possibilidades corporais;

NogOes espaciais. . . . . .

i " i e Envolver-se em brincadeiras de cobrir e descobrir o rosto ou alguma outra parte do corpo;

Orientagao espacial. . A ~ ~ .

e Participar de experiéncias executando acdes que envolvam nogdes de espaco: colocar e tirar
brinquedos.

e Situar-se e orientar-se, em relagdo aos objetos, as pessoas e o seu proprio corpo em um
determinado espaco.

e Localizar o que esta a direita ou a esquerda; a frente ou atras; acima ou abaixo de si, ou ainda,
um objeto em relagao a outro.

e Desenvolver a nogao de longe, perto, no alto, embaixo.

(EI02CGO03) Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dancar), combinando movimentos e
seguindo orientagoes.

Participar de situacdes de deslocamento e movimento do corpo fora e dentro da sala.
Dangar, executando movimentos variados.
Realizar atividades corporais e vencer desafios motores.

Explorar o espaco ao seu redor, deslocando-se de diferentes formas (correr, lancgar, galopar,
pendurar-se, pular, saltar, rolar, arremessar, engatinhar, dancar)

Explorar o corpo através de atividades visuais, tateis e auditivas.

Corpo e movimento.
Planejamento motor.
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(EI02CG04) Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo.

Praticas sociais relativas
a higiene.

Materiais de uso
pessoal.

Habitos alimentares.
Cuidados com a saulde.

Participar de momentos como: vestir-se e alimentar-se solicitando ajuda.
Experimentar diferentes alimentos.

Participar dos momentos de alimentagao, estimulando a mastigacao de alimentos com diferentes
consisténcias.

Conhecer o material de uso pessoal.

Utilizar utensilios nos momentos de alimentagao.

Participar de situacdes de cuidado com o corpo: escovar os dentes.

Participar de situacdes de cuidado com o corpo: lavar as maos.

Participar de situagdes de cuidado com o corpo: higienizar as maos com alcool gel.
Participar de situacdes de cuidado com o corpo: pentear os cabelos.

Participar de momentos que orientem sobre a importancia de tomar banho.

Ter contato com objetos utilizados nos momentos de higiene (toalha de banho, pente, papel
higiénico, entre outros).

Ter contato com rétulos e embalagens de produtos de higiene.

(EI02CGO05) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo controle para desenhar, pintar,

rasgar, folhear, entre outros.

Suportes, materiais
e instrumentos para
desenhar, pintar, folhear.

Conhecer e explorar instrumentos graficos, seus usos ou fungoes.

Manipular diferentes riscadores, como tintas, giz, massas de modelar, argila.

Pintar, desenhar, rabiscar, manipular com diferentes recursos e em diferentes suportes.
Participar de situacdes que envolvam o rasgar, o enrolar e o amassar.

Estimular o desenvolvimento da coordenacdo motora-fina.

Participar de atividades que explorem a coordenagao 6culo-manual.
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(EI02CGO06) Vivenciar as percepgoes dos sentidos, construindo a consciéncia corporal, através de novas
experiéncias e conhecimentos explorando o mundo, o espaco e os objetos do seu entorno.

Percepgao sensorial
Odores, sabores,
texturas, temperaturas,
cores etc.

e Descobrir as propriedades dos objetos e materiais: odor, cor, sabor, temperatura, tamanho.

e Observar os atributos dos objetos por meio da exploragdo: grande/pequeno, aspero/liso/macio,
quente/frio, pesado/leve dentre outras possibilidades.

Conhecer os alimentos através do contato (pela consisténcia - sélidos, pastosos, liquidos).
Conhecer os alimentos através dos odores e sabores.

Conhecer os cinco sentidos do corpo (paladar, olfato, tato, audicdo e visao).

Agugar a sensibilidade através do tato;

Agucar a audigdo, participando de vivéncias sonoras;

Explorar as percepgbes pelos cinco sentidos do corpo, construindo novas experiéncias.

Participar de situagdes de manipulagdo e exploracdo de diversos elementos, como: areia, agua,
tinta, terra, lama, plantas, etc.

e Participar de momentos de relaxamento e respiragao.

(EI02CGO07) Envolver-se em brincadeiras, aprendendo através do contato com objetos culturais.

Elementos do meio
cultural.

Brincadeiras

e Vivenciar jogos de imitacao.
e Esconder e achar objetos de forma independente ou de acordo com comandos dados em
brincadeiras e jogos.

e Brincar sozinho ou em grupo com diferentes objetos culturais, aprendendo sobre sua funcao
(bola, motocas, cavalinho, kit cozinha, ferramentas, entre outros).
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(EIO2TSO01) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para acompanhar diversos ritmos de musica.

e Produzir, ouvir e imitar sons com o corpo: bater palmas, estalar os dedos, bater os pés, roncar,

® PerceBgao sonora. tossir, espirrar, chorar, gritar, rir, cochichar, etc.

® Audi_gao € percepgao e Explorar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, com mediacao do professor.
musical. e Perceber sons do ambiente.

e Execugdo musical e Ouvir, imitar e produzir sons de alturas e duragdes variadas com o corpo, com instrumentos
(imitagao). musicais convencionais ou nao e materiais diversos.

e Sons do corpo, dos e Explorar possibilidades vocais e instrumentais, como produzir sons, agudos e graves, fortes e
objetos e da natureza. fracos, longos e curtos.

e Diferentes instrumentos e Conhecer e manipular instrumentos musicais convencionais e ndo convencionais
musicais convencionais e | ® Perceber os diferentes sons da natureza através da exploracdo do espago ou do uso de recursos
ndo convencionais. audio e visuais.
e Explorar instrumentos musicais que exijam sopro (flauta, gaita de boca, trompete, apito, entre
outros), acompanhando a sua maneira os diversos ritmos musicais.

(EI02TSO02) Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulagao (argila, massa de modelar), explorando
cores, texturas, superficies, planos, formas e volumes ao criar objetos tridimensionais.

e Elementos da linguagem | ® Explorar superficies com texturas tridimensionais diversas: sucatas, pedras, algodao, argila e
visual: texturas, cores, outros. _ o
superficies, volumes, Manusear argila e massa de modelar com mediacao do professor.
espacos, formas, etc. Manipular materiais que permitam a construcao tridimensional. _ o

e Propriedade dos objetos. Explorar cores, formas, Fextu_ra_s, pIa_nos e volumes ut_|I|_z_ando dlferent_es obJNetos e materiais.

e Suportes, materiais e Apre_C|ar ol?ras de arte b|_ e trldlmenS|ona|§, com possibilidade de manipulagao.
instrumentos das Artes Manipular jogos c_Ie encaixe e de construgao , explorando cores, formas e texturas.
Visuais e Seus Usos. Eﬁglgrgrtaocsllversmade de cores e formas presentes na sala e nos pertences, roupas, calgados,

L . re outros.

e Materiais bidimensionais | o gxpiorar diferentes espacos de desenho, permitindo a expressdo e outras formas de desenho,
e tridimensionais como por exemplo: na parede, no chio, nas mesas, entre outras;

e Explorar tintas naturais feitas de verduras, frutas e legumes.
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(EI02TSO03) Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em brincadeiras cantadas, cancgoes,
musicas e melodias.

Linguagem musical,
corporal.

Sons do corpo, dos
objetos e da natureza.
Ritmos.

Diversidade musical.

e Perceber sons da natureza: barulho de agua, chuva, canto de passaro, ruidos e sons dos animais,
dentre outros.

e Perceber o som de diferentes fontes sonoras presentes no dia a dia: buzinas, despertador, toque
do telefone, sino, apito, dentre outros sons.

e Perceber sons do entorno e estar atento ao siléncio.

e Perceber sons graves e agudos, fortes e fracos, curtos e longos, produzidos pelo corpo, objetos,
instrumentos musicais convencionais ou nao.

Manipular e perceber os sons de instrumentos musicais diversos.
Ouvir musicas de diferentes ritmos e estilos.

Participar de brincadeiras cantadas.

Explorar possibilidades vocais ao cantar.

Produzir sons com o corpo.

Experenciar as diversas musicas como momento de fruigao.

(EI0O2TS04) Explorar a linguagem visual, através de imagens, buscando compreender seus significados.

Apreciacao de obras de
arte.

Andlise fotografica.
Figuras do meio cultural.

e Manipular e apreciar obras de arte bidimensionais, e com a mediacao do professor, explorar os
elementos apresentados.

e Reconhecer através de imagens bidimensionais, as representacdes tridimensionais na sociedade
(elementos do meio social - casas, parques, CMEI, arvores, animais, entre outros).

e Entrar em contato com imagens fotograficas, observando seu conteldo, buscando compreender
0 contexto apresentado.
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(EIO2EF01) Dialogar com

criangas e adultos, expressando seus desejos, necessidades, sentimentos e opinides.

e A lingua portuguesa em
suas diversas fungdes e
usos sociais.

e Linguagem oral.

Expressar-se por meio de diferentes linguagens.

Interagir com outras criangas fazendo uso da linguagem oral e tentando se fazer entender.
Dizer o proprio nome.

Reconhecer na oralidade o proprio nome e o das pessoas com quem convive.

Combinar o uso de palavras e gestos para se fazer entender.

Responder sim ou ndo quando questionado.

Participar de brincadeiras que estimulem a relacdo dialdgica.

Escutar o outro.

Formar pequenas frases para comunicar-se.

Participar de momentos em que a linguagem é utilizada em seus diversos usos sociais (apresentacoes
culturais, roda de conversa, brincadeiras, atividades de rotina, etc), podendo utilizar recursos
como microfones, gravacoes de voz, caixa musical, pasta de figuras, entre outros.

(EIO2EF02) Identificar

e criar diferentes sons e reconhecer rimas e aliteragcoes em cantigas de roda e textos

poéticos.

e Linguagem oral.

e Géneros textuais.

e Sonorizagdo, rimas e
aliteragdes

Vivenciar brincadeiras com outras criancas e professores(as) acompanhando parlendas como

I/

“janela, janelinha”, “serra, serra, serrador”, “bambalaldo” e outros.
Participar de brincadeiras cantadas.

Escutar/imitar parlendas e participar de brincadeiras como corre-cotia produzindo diferentes
entonacgoes e ritmos.

Imitar diferentes sons da fala, de animais, barulhos, musicas e outros.
Identificar diferentes sons da fala e de animais, barulhos, musicas e outros.
Participar de momentos de escuta de contagdo de textos poéticos.




N
N
-

(EIO2EF03) Demonstrar interesse e atencao ao ouvir a leitura de histérias e outros textos, diferenciando escrita
de ilustragoes, e acompanhando, com orientacdao do adulto-leitor, a direcdao da leitura (de cima para baixo, da
esquerda para a direita).

e Escuta, observacao e
respeito a fala do outro
e textos literarios.

e Aspectos graficos da
escrita.

Participar de momentos de contagdo: contos, poesias, fabulas e outros géneros literarios.
Escutar e atentar-se a leituras de histoérias, poemas e musicas.

Participar de momentos de leituras de textos em que o(a) professor(a) realiza a leitura apontada.
Explorar diferentes géneros textuais, observando ilustragoes.

Observar ilustracdes dos livros buscando identificar sua relacdo com o texto lido.

(EIO2EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da historia narrada, identificando cenarios, personagens e

principais acontecimentos.

e Fatos da historia
narrada.

e Caracteristicas graficas:
personagens e cenarios.

Reconhecer personagens das histérias, cenarios e identificar alguns acontecimentos.
Responder perguntas referentes a histéria apontando para personagens e cenarios.
Oralizar o nome de alguns personagens das histérias contadas.

Identificar a histéria pela capa do livro.

Formular perguntas simples, a seu modo, sobre fatos, cenarios e personagens.
Identificar caracteristicas dos personagens das histdrias.

Escutar as narrativas de histdrias e acontecimentos.

(EIO2EF05) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, historias ouvidas, filmes ou pecas teatrais assistidos etc.

e Fatos do cotidiano e
histérias narradas.

Fazer tentativas de relatar brevemente fatos acontecidos.

Participar de ContagOes de Histdrias com uso de diferentes recursos e elementos visuais;
Envolver-se em dramatizacOes realizadas pelos professores;

Tentar falar sobre historias ouvidas ou outros enredos artisticos que tenham vivenciado.

Manipular livros de histéria, mostrando para seus pares ou professores o conteido da histéria a
sua maneira.

Expressar por meio do desenho as histérias contadas pelos professores.
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(EIO2EF06) Criar e contar histérias oralmente, com base em imagens ou temas sugeridos.

e Criacdo e reconto de
historias.

e Relagdo entre imagem e
narrativa.

e Repertorio de textos orais.

e Oralizar histérias contadas, a seu modo.

e Participar de situacbes em que é convidado a contar histérias com o apoio de imagens, fotos ou
temas disparadores.

e Criar historias a partir de imagens, com mediagdo do professor

(EIO2EF07) Manusear diferentes portadores textuais, demonstrando reconhecer seus usos sociais.

e Usos e fungdes da escrita.

e Géneros e suportes de
textos.

e Manipular jornais, revistas, livros, cartazes, cadernos de receitas e outros, ouvindo e conhecendo
sobre seus usos sociais.

e Participar de experiéncias que utilizem como recurso os portadores textuais como fonte de
informacdo: revistas, jornais, livros, dentre outros.

e Ter contato com diferentes suportes textuais observando e manipulando: jornal, livro de receitas,
revistas, dentre outros.

(EIO2EF08) Manipular textos e participar de situagcées de escuta para ampliar seu contato com diferentes géneros

textuais (parlen

das, histérias de aventura, tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.).

e Géneros textuais, seus
autores, caracteristicas e
suportes.

e Participar de situagdes de escuta envolvendo diferentes géneros textuais.

e Vivenciar experiéncias lidicas em contato com diferentes textos.

e Entrar em contato com géneros textuais, como: poemas, contos, receita, literatura popular,
lendas, fabulas, parlendas, musicas, etc.

(EIO2EF09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar, tracar letras e outros sinais graficos.

e Marcas graficas.

Presenciar situacdes significativas de leitura e escrita.

Ter contato visual com sua imagem (foto), com a escrita do nome, como por exemplo: crachas
da chamada.

e Produzir marcas graficas em diferentes suportes de escrita, utilizando trincha, brochinha, giz de
cera, canetinhas, lapis, conhecendo suas fungdes.

e Vivenciar registros em diferentes suportes: papel, papeldo, plastico, parede, chdo, dentre outros.




(EIO2ETO01) Explorar e descrever semelhancgas e diferencas entre as caracteristicas e propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanho).

e Manipular objetos e brinquedos de materiais diversos, explorando suas caracteristicas fisicas e
possibilidades: alcancgar, lancar, agarrar, manipular, levar a boca, soprar, jogar.

e Observar semelhangas e diferencas entre objetos.
e Manipulacdo, exploracio | ® Participar de situagdes misturando areia e agua, diversas cores de tinta e explorando elementos

e organizagao de da natureza como: terra, lama, plantas etc.
objetos. e Manipular, explorar e organizar, progressivamente brinquedos e outros materiais realizando
e Caracteristicas fisicas, classificagdes simples.
propriedades e utilidades | e Participar de situacdes de instigacdo e curiosidade, comparando a flutuacdo entre diferentes
dos objetos. objetos, afunda/ ndo afunda.
e Textura, massa e e Participar de situagdes levantando hipdéteses em relagdo a qual esta cheio, vazio, ou a mesma
tamanho dos objetos. quantidade.

e Participar de brincadeiras de empilhar e derrubar, utilizando diferentes objetos como: blocos,
caixas, copos, entre outros.

e Explorar e transferir objetos utilizando colheres, peneiras, entre outros.

(EIO2ETO02) Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fendomenos naturais (luz solar, vento, chuva etc.).

Perceber os elementos e fendmenos da natureza, a partir das praticas coletivas.

Observar e descobrir diferentes elementos e fendmenos da natureza, ex.: luz solar, chuva, vento,
lagoas, arco iris, entre outros.

Perceber os elementos da natureza explorando os espagos externos da instituicao e incentivando
a preservagcao do meio ambiente.

Observar a chuva, seu som , bem como o fendbmeno trovao.

e Preservacao do meio
ambiente.

e Fendmenos naturais: luz
solar, vento, chuva.

e Elementos da natureza.

N
N
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(EIO2ETO03) Compartilhar, com outras criangas, situacoes de cuidado de plantas e animais nos espacos da
instituicao e fora dela.

Plantas e seu habitat.

Animais e seus modos de
vida.

Preservacdo do meio
ambiente.
Transformacao da
natureza.

Observar e conhecer animais e plantas percebendo a existéncia de diferentes tipos de seres vivos.
Conhecer o modo de vida de insetos e animais presentes no dia a dia.

Conhecer plantas, suas caracteristicas fisicas e habitat.

Experimentar em diferentes momentos o contato com elementos naturais em hortas e jardins.
Participar de situacdes de cuidado com o meio ambiente (animais e plantas).

Participar de situacdes de orientagao sobre os cuidados que evitem acidentes com os animais e
plantas.

Participar do cultivo de plantas, acompanhando seu crescimento com a mediacao de adultos.

(EIO2ETO04) Identificar relacoes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e

temporais (antes, durante e depois).

Posicdo dos elementos
no espaco.

NocOes espaciais.
Nocdo temporal.
Posicdo do corpo no
espaco.

Conhecer os diferentes espagos do CMEI por meio de exploragdes que promovam a identificagao
de relagdes espaciais.

Participar de situagOes realizando comandos: dentro, fora, em cima, embaixo, lado, frente, atras
e outros.

Encontrar objetos ou brinquedos desejados nas situagdes de brincadeiras ou a partir de orientagdes
do(a) professor(a) sobre a sua localizacdo.
Posicionar o corpo no espago considerando agdes como: subir, descer, abaixar e outros.

Explorar o espaco por meio do corpo e dos sentidos, a fim de perceber formas e limites presentes
em seu ambiente.

Perceber nogdes de tempo ao ouvir comandos como: agora, depois e durante e ao observar
situacdes da rotina.

Participar de conversas sobre os acontecimentos do dia utilizando expressdes temporais como
antes, durante e depois, com mediacdo do professor.

Identificar os momentos da rotina utilizando suporte visual.
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(EIO2ETO5) Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.).

e Propriedades dos
objetos.

e Classificacao dos objetos
de acordo com atributos.

Agrupar os objetos, seguindo critérios: tamanho, peso, forma, cor, entre outras possibilidades.
Explorar as propriedades fisicas e fungbes dos objetos, manipulando diferentes materiais.
Participar dos momentos de organizacdo dos brinquedos da sala usando seus atributos para
agrupa-los.

Explorar e descobrir as propriedades dos objetos e materiais: tamanho, massa, cor, forma;
através da mediacdo do professor.

Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.).

(EIO2ETO06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem, hoje, amanh3, lento, rapido,

depressa, devagar).

e Transformacdes na
natureza e no espago
social.

e Medidas padronizadas
e nao padronizadas de
tempo.

Brincar no espaco externo explorando diversos movimentos corporais e experimentando
diferentes niveis de velocidades (rapido / lento).

Participar de atividades de culinaria, producbes artisticas que envolvam: pintura, experiéncias
com argila e outras situagdes para que adquiram nogdes do tempo de preparo ou secagem para
estar pronto.

Participar de situacdes em que o(a) professor(a) relaciona nocdes de tempo a seus ritmos
bioldgicos através de suporte visual, para perceber a sequéncia temporal em sua rotina diaria:
alimentar-se, brincar, descansar.

Explorar conceitos basicos de tempo através de cantigas.
Explorar conceitos de passagem temporal através de fotos da crianga (nascimento ao momento atual.
Perceber a passagem do tempo, utilizando como referéncia o dia e a noite e mudancas climaticas.

(EIO2ETO07) Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos.

e Contagem oral.

e Identificacdo e utilizagao
dos nimeros no
contexto social.

e Sequéncia numérica.

e Ter contato com nimeros e contagem em situagdes contextualizadas e significativas, distribuicdo

Participar de brincadeiras que envolvam a recitagdo da sequéncia numérica por meio de cantigas,
rimas, lendas e ou parlendas.

de materiais diversos, divisdo de objetos, coleta de objetos, dentre outras situacoes.
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(EIO2ETO08) Registrar com numeros a quantidade de criancas (meninas e meninos, presentes e ausentes) e a
quantidade de objetos da mesma natureza (bonecas, bolas, livros etc.).

Contagem oral.
Identificacao e utilizagcao
dos nimeros no
contexto social.
Representacao de
quantidades.
Organizagao de dados.

Participar de situacdes de agrupamento de elementos da mesma natureza em quantidades
preestabelecidas.

Observar contagens e registros de quantidades em suportes ampliados, realizados pelo(a)
professor(a).

Estar inserido no contexto onde o professor realiza a chamada para contar o niUmero de criangas
de forma concreta.

Participar de brincadeiras com objetos da mesma natureza e realizar a contagem oral a sua
maneira, com mediacao do professor.

2.3 CRIANCAS BEM PEQUENAS - 2 ANOS

(EI0O2EO001) Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interacao com criangas e adultos.

Cuidados com a
organizacao do
ambiente.

Valores para a vida em
sociedade.

Interacao
Adaptacao

Receber visitas e visitar criancas de outras turmas.

Perceber as consequéncias de suas agdes com o outro.

Participar de atividades que envolvam cooperagao, respeito e solidariedade com o outro.
Demonstrar sentimentos de respeito pelas pessoas com as quais interage.

Conhecer e interagir com profissionais e outros individuos da instituicdo.

Cuidar da sala de aula, reconhecendo o lugar de cada coisa.

Adaptar-se a rotina conhecendo seus pares e o espaco de convivéncia.

Conviver com pessoas diferentes, em ambientes diversos, sempre agindo com respeito por
todas as pessoas, em todas as situagoes.
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(EI0O2EO002) Demonstrar imagem positiva de si e confiangca em sua capacidade para enfrentar dificuldades e desafios.

Autoconhecimento e
autoconfianca.
Estratégias para resolver
situacdes-problema.

Explorar progressivamente o proprio corpo na perspectiva de conhecé-lo percebendo suas
possibilidades e limites.

Reconhecer sua imagem corporal no espelho ou através de fotos e videos.

Perceber caracteristicas e possibilidades corporais e na conquista de objetivos simples.
Cuidar de sua apresentacao pessoal e de seus pertences.

Participar de momentos de escolha manifestando interesse e curiosidades

Realizar atividades que exijam autonomia como trazer ou levar objetos dentro da sala quando
solicitada.

Solicitar ajuda quando esta em dificuldade.

Conhecer sua identidade, seu nome, suas histérias e suas caracteristicas.
Aprender a valorizar suas caracteristicas fisicas e pessoais.

Participar de situacdes problemas, com possibilidade de superacao.

(EI02EO003) Compartilhar os objetos e os espacos com criancas da mesma faixa etaria e adultos.

Convivio e interagao
social.

Uso dos espacos.

e Reconhecer o uso dos espagos do CMEL.

Compartilhar brinquedos em suas atividades de exploragdes, investigagdes ou de faz de conta.
Participar de situacdes de interacdes e brincadeiras agindo de forma solidaria e colaborativa.
Buscar colegas para iniciar uma brincadeira.

Respeitar as regras dos espagos: banheiro, refeitdrio, sala de aula, conhecendo a funcgdo de cada
um.

Identificar seus pertences demonstrando cuidados com os mesmos e com os de seus colegas.

Participar de momentos culturais e de socializagdo com as demais turmas do CMEI, em variados
espacos.

Brincar coletivamente em diversos espacos, participando de sua organizacdo.
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(EI0O2EO004) Comunicar-se com os colegas e os adultos, buscando compreendé-los e fazendo-se compreender.

Sensacdes, emocgodes e
percepgoes.
Comunicagdo.

Participar de situagdes de brincadeira buscando compartilhar enredos e cenarios.

Usar expressoes faciais para apoiar seus relatos de situagdes vividas ou sua opinido diante dos
guestionamentos sobre uma histéria escutada.

Expressar sensacoes, sentimentos, desejos e ideias que vivencia e observa no outro por meio
de diferentes linguagens.

Interagir com pessoas de diferentes idades, em situacdes do dia a dia.

Estabelecer relagbes com os colegas através de diferentes brincadeiras.

Reconhecer na oralidade o proprio nome e dos colegas em diferentes situagoes.

(EIO2EOO05) Perceber

que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes, respeitando essas diferengas.

Préprio corpo e do outro.
Caracteristicas fisicas.
Outras pessoas, tempos
e culturas.

Respeito a
individualidade e
diversidade.

Cooperar com os colegas ou professor(a) quando solicitada.
Perceber o préprio corpo e o do outro.

Reconhecer a representagdao do préprio corpo e das demais criangas da turma por meio de
registros graficos, fotos, jogos e brincadeiras e da nomeagdo das partes.

Observar diferentes culturas, percebendo diferengas fisicas e culturais.

Identificar progressivamente suas caracteristicas fisicas, reconhecendo diferencas com as de
seus colegas.

Reconhecer a si mesma e ao outro como seres sociais com caracteristicas proprias que convivem
em grupos.

Brincar de faz de conta assumindo diferentes papéis e imitando agdes e comportamentos de
seus colegas, expandindo suas formas de expressdo e representacao.

Reconhecer seus familiares, colegas e professores.

Ter acesso a imagens de pessoas de outros tempos e culturas.

Ter acesso a livros e histérias que tratam das diferentes caracteristicas fisicas humanas e
culturais.

Respeitar o préprio corpo e o do outro.




(EIO2EO006) Respeitar regras basicas de convivio social nas interacoes e brincadeiras.

e Normas de convivio e Participar da construcdo e respeitar normas e combinados de convivio social, de organizacéo e
social. de utilizacdo dos espacos da instituicao.
e Cultura da paz e Compreender e seguir regras simples de convivio, percebendo sua importancia social.

(EIO2EO007) Resolver conflitos nas interagoes e brincadeiras, com a orientacao de um adulto.

e Procedimentos dialogicos | 4 pesolver os conflitos relacionais com ajuda do(a) professor(a).
para a resolugao de

conflitos e Aprender a expressar emogdes e sentimentos, resolvendo conflitos utilizando a comunicacao.

(EI02CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos jogos e brincadeiras.

e Vivenciar brincadeiras de esquema corporal, de exploragdao e a expressdao corporal diante
do espelho, utilizando as diferentes formas de linguagens e percebendo suas caracteristicas
especificas.

e Participar de brincadeiras com cantigas, rimas, lendas, parlendas ou outras situacdes que
envolvam movimentos corporais.

* (E:U'C_I?g?s com © corpo. e Criar movimentos e gestos a partir de apresentacdes artisticas.
o uilibrio. ) . ~ ) ) . . .

Aq'l'd q e Conhecer os objetos, materiais, expressdes culturais corporais, dancas, musicas e brincadeiras
° Pgltl ade. I do meio social.

e Postura corporal. . ) . . .

S P e Brincar nos espacos externos e internos com obstaculos que permitem empurrar objetos,
® Seucorpo. rodopiar, balancar, escorregar, equilibrar-se, arrastar, engatinhar, levantar, subir, descer, passar
¢ Possibilidades motoras. por dentro, por baixo, saltar, rolar, virar cambalhotas, perseguir, procurar, pegar e pedalar,
e Esquema corporal. vivenciando limites e possibilidades corporais.

Chutar, pegar, manusear, mover e transportar objetos com diferentes caracteristicas.
Conhecer as diferentes partes do corpo.

Cuidar de si, nos momentos de brincadeira, evitando acidentes e percebendo perigos.
Aprender a sentar corretamente no chdo, bancos e cadeiras.

N
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Cuidados com o corpo.
Equilibrio.

Agilidade.

Postura corporal.

Seu corpo.
Possibilidades motoras.
Esquema corporal.

Experenciar diferentes posturas corporais, por imitacdo.
Explorar a agilidade corporal.

Participar de atividades que explorem a coordenacao visomotora.
Participar de brincadeiras de sopro, como por exemplo: bolinha de sabdo, lingua de sogra, cata
vento, brinquedo charuto de bolinha, pintura com canudinhos, entre outros;

Participar de brincadeiras com a possibilidade de: inflar as bochechas, estalar a lingua, jogar
beijo, sugar, entre outros.

(EI02CGO02) Deslocar seu corpo no espago, orientando-se por hogcées como em frente, atras, no alto, embaixo,

dentro, fora

etc., ao se envolver em brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

O corpo e o0 espaco.
NocOes espaciais.
Orientacgao espacial.

Explorar o espago ao seu redor fazendo movimentos como saltar, correr, se arrastar e outros.
Localizar um brinquedo e busca-lo.
Brincar com os colegas de esconder e achar brinquedos no espaco, com a mediacao do professor.

Experimentar novas exploracdes a partir de diferentes perspectivas, olhando pela janela, em
cima da mesa, em pilhas de colchdes, no escorregador do parque etc.

Percorrer trajetos propostos: circuitos desenhados no chao, feitos com corda, elasticos, tecidos,
mobilia e outros limitadores e obstaculos para subir, descer, passar por baixo, por cima, por
dentro, por fora, na frente, atras, contornar e outros.

Explorar o espagco ambiente da escola, mediado pelo professor, considerando a localizagdo de
seus elementos no espaco: frente, atras, separado e junto, entre, em cima e embaixo, dentro,
fora e etc.

Reconhecer o local onde se encontram seus pertences pessoais.
Participar de situacdes que envolvam comandos (orientacdo espacial).
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O corpo e o0 espaco.
NocOes espaciais.
Orientacao espacial.

e Situar-se e orientar-se, em relacdo aos objetos, as pessoas e 0 seu proprio corpo em um
determinado espaco;

e Localizar o que esta a direita ou a esquerda; a frente ou atras; acima ou abaixo de si, ou ainda,
um objeto em relagao a outro.

e Desenvolver a nogao de longe, perto, no alto, embaixo.

(EI02CGO03) Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dangar), combinando movimentos e

seguindo orientacgdes.

O corpo e seus
movimentos.

Planejamento motor.

Imitagao como forma de
expressao.

Participar de situacdes de deslocamento e movimento do corpo fora e dentro da sala.
Dangar, executando movimentos variados.
Participar de jogos de imitagdo, durante brincadeiras, contagao de histérias e outras possibilidades.

Explorar o espaco ao seu redor, deslocando-se de diferentes formas (correr, lancgar, galopar,
pendurar-se, pular, saltar, rolar, arremessar, engatinhar, dangar).

e Passar por obstaculos que permitam pular, engatinhar, correr, levantar, subir, descer, dentre
outras possibilidades.

e Vivenciar desafios corporais planejados pelo professor, explorando diferentes formas de
deslocamento.

e Explorar o corpo através de atividades visuais, tateis, auditivas.

(EI02CG04) Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo.

Praticas sociais relativas
a higiene.

Materiais de uso pessoal.
Habitos alimentares.
Cuidados com a saulde.

Conhecer o material de uso pessoal.

Usar utensilios apropriados nos momentos de alimentacdo e higienizagéo.

Utilizar o assento sanitario.

Vivenciar praticas que desenvolvam bons habitos alimentares: consumo de frutas, legumes,
saladas e outros.

Identificar os cuidados basicos ouvindo e participando de acGes de higiene.

Desenvolver autonomia ao despir-se e vestir-se com mediagcdo do professor.
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Praticas sociais relativas
a higiene.

Materiais de uso pessoal.
Habitos alimentares.
Cuidados com a saulde.

Participar de situacdes de cuidado com o corpo: escovar os dentes.

Participar de situacdes de cuidado com o corpo: lavar as maos.

Participar de situacdes de cuidado com o corpo: pentear os cabelos.

Participar de momentos que orientem sobre a importancia de tomar banho.

Ter contato com objetos utilizados nos momentos de higiene (toalha de banho, pente, papel
higiénico, entre outros) conhecendo sua fungdo social.

Ter contato com rétulos e embalagens de produtos de higiene.

(EI02CGO05) Desenvolver

progressivamente as habilidades manuais, adquirindo controle para desenhar, pintar,

rasgar, folhear, entre outros.

Suportes, materiais
e instrumentos para
desenhar, pintar, folhear.

Conhecer e explorar novos objetos, seus usos ou fungdes.

Coordenar o movimento das maos para segurar o giz de cera, canetas, lapis e fazer suas marcas graficas
Manusear diferentes riscadores em suportes e planos variados.

Pintar, desenhar, rabiscar, folhear, recortar utilizando diferentes recursos e suportes.

Participar de situacdes que envolvam o rasgar, o enrolar, o amassar e o rosquear.

Modelar diferentes formas, de diferentes tamanhos com massinha ou argila.

Virar paginas de livros, revistas, jornais e etc. com crescente habilidade.

Explorar e aprender a segurar instrumentos graficos: pincel grosso, pincel de rolinho, giz de
cera, giz pastel e outros para conseguir diferentes marcas graficas.

Participar de atividades que explorem a coordenagao dculo-manual.

(EI02CGO06) Vivenciar as percepcoes dos sentidos, construindo a consciéncia corporal, através de novas
experiéncias e conhecimentos explorando o mundo, o espaco e os objetos do seu entorno.

Percepcao sensorial
Odores, sabores,
texturas, temperaturas,
cores etc.

Descobrir as propriedades dos objetos e materiais: odor, cor, sabor, temperatura, tamanho.
Observar os atributos dos objetos por meio da exploracdo: grande/pequeno, aspero/liso/macio,
quente/frio, pesado/leve dentre outras possibilidades.

Conhecer os alimentos através do contato (pela consisténcia - sélidos, pastosos, liquidos).
Conhecer os alimentos através dos odores e sabores.
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Percepgao sensorial
Odores, sabores,
texturas, temperaturas,
cores etc.

Conhecer os cinco sentidos do corpo (paladar, olfato, tato, audigao e visao).

Agucar a sensibilidade através do tato;

Agugar a audigdo, participando de vivéncias sonoras;

Explorar as percepgoes pelos cinco sentidos do corpo, construindo novas experiéncias.
Participar de situagbes de manipulagdo e exploracdo de diversos elementos, como: areia, agua,
tinta, terra, lama, plantas, etc.

Participar de momentos de relaxamento e respiracao;

(EI02CGO07) Envo

Iver-se em brincadeiras, aprendendo através do contato com objetos culturais.

Elementos do meio
cultural.
Brincadeiras

Vivenciar jogos de imitagao.

Esconder e achar objetos de forma independente ou de acordo com comandos dados em
brincadeiras e jogos.

Brincar com diferentes objetos culturais, aprendendo e utilizando de acordo com sua funcao
(bola, motocas, cavalinho, kit cozinha, ferramentas, entre outros).

(EIO2TSO01) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para acompanhar diversos ritmos de musica.

Percepgao sonora.
Audicdo e percepgao
musical.

Execugdao musical
(imitagdo).

Sons do corpo, dos
objetos e da natureza.
Diferentes instrumentos
musicais convencionais e
nao convencionais.

Buscar adequar os sons produzidos com os diferentes objetos ou instrumentos ao ritmo da
musica.

Participar da construgao de instrumentos musicais, utilizando-os para execugao musical.
Explorar possibilidades vocais e instrumentos para produzir sons agudos e graves, fortes e
fracos, longos e curtos.

Ouvir e conhecer produgoes artisticas de diferentes culturas.

Completar musicas conhecidas com palavras, onomatopeias e outros sons.

Conhecer e explorar materiais, objetos e instrumentos musicais produzindo sons

Reconhecer e diferenciar sons dos objetos sonoros de instrumentos musicais e sons do ambiente
natural;
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e Percepgao sonora. ) ) o o . o
e Audicdo e percepcio e Conhecer e manipular instrumentos musicais convencionais e ndao convencionais
musical. e Perceber os diferentes sons da natureza através da exploragdao do espaco ou do uso de recursos
e Execucdo musical audio e visuais.
(imitagao). e Perceber o som de diferentes fontes sonoras presentes no dia a dia: buzinas, despertador, toque
e Sons do corpo, dos do telefone, sino, apito dentre outros.
objetos e da natureza. e Ouvir a prépria voz e de pessoas conhecidas em gravacdes ou em musicas .
o leet.‘en.tes Instrumentos e Explorar instrumentos musicais que exijam sopro (flauta, gaita de boca, trompete, apito, entre
musicais convencionals € outros), acompanhando a sua maneira os diversos ritmos musicais.
nao convencionais.

(EIO2TSO02) Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulacao (argila, massa de modelar), explorando
cores, texturas, superficies, planos, formas e volumes ao criar objetos tridimensionais.

e Manipular diversos materiais das Artes Visuais e Plasticas explorando os sentidos.

e Suportes, materiais, e Explorar as formas dos objetos percebendo suas caracteristicas.
instrumentos e técnicas e Participar da criacdo de objetos tridimensionais com materiais diversos: caixas, embalagens,
das Artes Visuais e seus tecidos, tintas, tampinhas, argila, massa de modelar e outros.
usos. _ e Participar de produgdes coletivas e individuais, permitindo interacdo da crianga com o objeto
¢ Elementos da linguagem (desenho, pintura, recorte e colagem);
V|suaI.I t_exturas, cores, e Participar de dangas e teatro manifestando suas habilidades corporais, sentimentos e expressoes
superficies, volumes, febimac
artisticas;
espagos, formas, etc. Perceb lagdo entre movimento e produgdo de marcas graficas
. . [ J ;
e Propriedade dos objetos. erce. er a relag .o~ re movi N ° ’pr i ugao : gr o o
e Estratégias de apreciacdo | Apreciar a exposicao das producdes proprias e dos colegas, valorizando o processo de criagao;
estética e Participar de atividades de pesquisa com a agua e tinta produzindo liquidos coloridos;
e Producgodes bidimensionais | e Participar de atividades com luz e sombra, brincando com lanternas, luz solar, caixas de luz e
e tridimensionais com a prépria sombra;

e Explorar as ilustragdes dos livros infantis;
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Suportes, materiais,
instrumentos e técnicas
das Artes Visuais e seus

usos.
Elementos da linguagem
visual: texturas, cores,
superficies, volumes,
espacos, formas, etc.
Propriedade dos objetos.
Estratégias de apreciacao
estética

Produgdes bidimensionais
e tridimensionais

e Manipular e explorar elementos naturais como pedras, flores, folhas, gravetos, sementes,

Produzir livros com ilustracdes préprias e ajuda do professor escriba.
Apreciar obras de arte bi e tridimensionais, com possibilidade de manipulagao.
Manipular jogos de encaixe e de construcao, explorando cores, formas e texturas.

Explorar a diversidade de cores e formas presentes na sala e nos pertences, roupas, calgados,
entre outros.

Explorar diferentes espacos de desenho, permitindo a expressao e outras formas de desenho,
como por exemplo: na parede, no chdo, nas mesas, entre outras.

Explorar tintas naturais feitas de verduras, frutas e legumes.

considerando seus atributos e utilizando-os em criagGes artisticas.

(EI02TSO03) Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em brincadeiras cantadas, cangcdes, musicas

e melodias.

Linguagem musical,
corporal e dramatica.
Ritmos.

Parametros do som:
altura, intensidade,
duracdo e timbre.
Diversidade musical.

Explorar possibilidades musicais para perceber diferentes sons, melodias e ritmos.

Perceber sons graves e agudos, fortes e fracos, curtos e longos, produzidos pelo corpo, objetos,
instrumentos musicais convencionais ou nao.

Imitar e reproduzir sonoplastias.

Explorar possibilidades vocais ao cantar.

Conhecer objetos, cangbes, instrumentos ou manifestacdes culturais de seu meio social.

Participar de cantigas de roda e brincadeiras cantadas explorando diferentes movimentos e
possibilidades corporais;

Estar em contato com musicas de diversos estilos musicais, de diferentes formas.

Explorar os diferentes ritmos musicais, acompanhando com ou sem instrumentos musicais.
Experienciar as diversas musicas como momento de fruigdo.

Entrar em contato com sons de diferentes alturas e intensidades.
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(EIO02TSO04) Explorar a linguagem visual, através de imagens, buscando compreender seus significados.

Apreciacao de obras de
arte.

Andlise fotografica.
Figuras do meio cultural.

e Manipular e apreciar obras de arte bidimensionais, e com a mediagao do professor, explorar os
elementos apresentados.

e Reconhecer através de imagens bidimensionais, as representagdes tridimensionais na sociedade
(elementos do meio social - casas, parques, CMEI, arvores, animais, entre outros).

e Entrar em contato com imagens fotograficas, observando seu contetdo, buscando compreender
0 contexto apresentado.

(EIO2EF01) Dialogar com criancas e adultos, expressando seus desejos, necessidades, sentimentos e opinioes.

A lingua portuguesa
falada, em suas diversas
funcdes e usos sociais.
Identificagcdo nominal.
Linguagem oral.

Expressar suas ideias, sentimentos e emocgdes por meio de diferentes linguagens.

Participar de variadas situagbes de comunicagao.

Iniciar didlogos estruturados e ter atencdo ao escutar o outro.

Combinar palavras para se expressar usando verbos e adjetivos.

Formular perguntas.

Interagir com outras criangas fazendo uso da linguagem oral e tentando se fazer entender.

Levantar hipoteses sobre as situacbes de aprendizagem que vivencia oralizando suas ideias e

opinides.

Responder a perguntas simples.

e Identificar o proprio nome, o nome dos colegas, dos professores e familiares, pronunciando
quando necessario.

e Participar de momentos em que a linguagem é utilizada em seus diversos usos sociais

(apresentacdes culturais, roda de conversa, brincadeiras, atividades de rotina, etc.), podendo

utilizar recursos como microfones, gravagdes de voz, caixa musical, pasta de figuras, entre

outros.
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(EIO2EFO02) Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e aliteracées em cantigas de roda e textos poéticos.

e Linguagem oral.
e Rimas e aliteracoes.

Sons da lingua e
sonoridade das palavras.

e Conhecer textos poéticos e cantigas de roda.

e Participar de brincadeiras cantadas com aliteracGes através da mediagdo do professor.

Participar de brincadeiras de linguagem que também exploram a sonoridade das palavras.

Declamar poesias, parlendas e brincadeiras com mediacao do professor, produzindo diferentes
entonagdes e ritmos.

Participar da criacao de diferentes sons, utilizando vocalizagdes, a sonoridade das palavras ou
instrumentos musicais ndo convencionais.

Criar sons e reconhecer rimas e aliteragoes.

(EIO2EF03) Demonstrar interesse e atengdao ao ouvir a leitura de histérias e outros textos, diferenciando escrita
de ilustragoes, e acompanhando, com orientacdao do adulto-leitor, a direcdao da leitura (de cima para baixo, da

esquerda para a direita).

e Escuta, observagdo e
respeito a fala do outro e
textos literarios.

e Aspectos graficos da
escrita.

e Géneros textuais.

e Participar de momentos de leitura de textos em que o(a) professor(a) realiza a leitura apontada

e Manusear diferentes portadores textuais, conhecendo seus usos sociais.

Ouvir, visualizar e apreciar histérias, bem como outros textos literarios: poemas, parlendas,
contos, literaturas, lendas, fabulas, musicas etc.

Observar as ilustragdes dos livros buscando identificar sua relagdo com o texto lido.
Fazer uso de diferentes materiais e recursos graficos para produzir ilustracées.

percebendo que palavras representam ideias.
Explorar diferentes géneros textuais, observando ilustracoes.
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(EIO2EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da histdria narrada, identificando cenarios, personagens e
principais acontecimentos.

Fatos da historia
narrada.

Caracteristicas graficas:
personagens e cenarios.

Reconhecer cenarios de diferentes histdrias.

Identificar personagens e/ou cenarios e descrever suas caracteristicas.

Responder a questionamentos sobre as histdrias narradas.

Formular perguntas simples, a seu modo, sobre fatos da histéria narrada, personagens e cenarios.
Ordenar partes do texto segundo a sequéncia da histéria apoiado por ilustragoes.

Identificar a histéria pela capa do livro.

(EIO2EFO05) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, histérias ouvidas, filmes ou pecas teatrais assistidos etc.

Fatos do cotidiano e
historias narradas.

Conhecer o contelido e o propdsito de diferentes mensagens em diversos contextos.

Participar de situagcdes de conversas em grandes e pequenos grupos ou duplas, relatando suas
experiéncias pessoais e escutando o relato dos colegas.

Contar histdrias ou acontecimentos oralmente, com base em imagens ou temas sugeridos.
Relatar fatos acontecidos.

Participar de Contagoes de Histdérias com uso de diferentes recursos e elementos visuais;
Participar de dramatizagdes com auxilio dos professores;

Falar sobre histérias ouvidas ou outros enredos artisticos que tenham vivenciado.

Manipular livros de histdria, mostrando para seus pares ou professores o contelido da histéria a
sua maneira.

Expressar por meio do desenho as histérias contadas pelos professores.

(EIO2EF06) Cr

iar e contar histdrias oralmente, com base em imagens ou temas sugeridos.

Criagao e reconto de
historias.

Relagdo entre imagem e
narrativa.

Repertorio de textos
orais.

Oralizar contextos e historias contadas, a seu modo.
Recontar histérias ao brincar de faz de conta.

Participar de situagdes em que é convidado a contar ou criar historias com ou sem o apoio de
imagens, fotos ou temas disparadores.

Relacionar diferentes historias conhecidas.
Criar historias a partir de imagens.
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(EIO2EF07) Manusear diferentes portadores textuais, demonstrando reconhecer seus usos sociais.

Usos e fungdes da
escrita.

Géneros e suportes de
textos.

e Manipular jornais, revistas, livros, cartazes, cadernos de receitas e outros ouvindo sobre seus
usos sociais.

e Participar de experiéncias que utilizem como recurso os portadores textuais como fonte de
informacdo: revistas, jornais, livros, dentre outros.

e Conhecer diferentes portadores textuais, buscando fazer uso deles segundo seus usos sociais.

e Folhear livros contando suas histérias para seus colegas em situagdes de livre escolha.

(EIO2EF08) Manipular textos e participar de situagoes de escuta para ampliar seu contato com diferentes géneros
textuais (parlendas, historias de aventura, tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.).

Géneros textuais, seus
autores, caracteristicas e
suportes.

e Participar de situagbes de exploragdo de portadores de diferentes géneros textuais em brincadeiras
ou atividades de pequenos grupos.

Participar de situacdOes de escuta envolvendo diferentes géneros textuais percebendo suas
funcgdes.

Vivenciar experiéncias ludicas em contato com diferentes textos.

Participar de atividades de culinaria fazendo uso de livros de receitas etc.

Ter acesso ao acervo bibliografico do CMEI, com oportunidade de escolha de livro para momento
de fruigao.

(EI02EF09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar, tracar letras e outros sinais graficos.

e Producgdo grafica.

Sensibilizacao para a
escrita.

e Materiais e tecnologias

variadas para a produgao
da escrita.

e Produzir marcas graficas com diferentes suportes de escrita conhecendo suas fungoes.
e Conceber seus desenhos como uma forma de comunicacdo.

e Manipular revistas, jornais, livros e outros materiais impressos para conhecer diferentes suportes
de leitura e escrita.

e Interagir com livros e letras de materiais resistentes e adequados a faixa etaria (Ex. Livros de
banho, letras de madeira e outros).

e Registrar em diferentes suportes, a partir de situacdes contextualizadas.

e Estar inserido em um ambiente letrado.
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(EIO2ETO01) Explorar e descrever semelhancgas e diferencas entre as caracteristicas e propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanho).

e Manipulagao, exploracao

e organizacao de
objetos.

e Caracteristicas fisicas,

propriedades e utilidades
dos objetos.

e Textura, massa e

tamanho dos objetos.

Manipular objetos e brinquedos de materiais diversos, explorando suas caracteristicas fisicas e
possibilidades: produzir sons, apertar, encher, esvaziar, empilhar, fazer afundar, flutuar, soprar,
montar, construir, langar, jogar etc.

Observar e nomear atributos dos objetos que exploram.

Explorar e identificar semelhangas e diferencas entre objetos.

Manipular, explorar e organizar progressivamente brinquedos e outros materiais descrevendo
semelhancas e diferencas e fazendo classificacdes simples.

Perceber e oralizar semelhancas e diferencas entre objetos por meio da observacao e manuseio:
aspero/liso/macio, quente/frio, pesado/leve, dentre outras possibilidades.

Participar de situagbes de instigacao e curiosidade, comparando a flutuagdo entre objetos,
afunda/ flutua.

Participar de situagbes levantando hipdteses em relacao a qual esta cheio, vazio, ou a mesma quantidade.
Participar de brincadeiras de empilhar e derrubar, utilizando diferentes objetos como: blocos,
caixas, copos, entre outros.

(EIO2ETO02) Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fendomenos naturais (luz solar, vento, chuva etc.).

e Preservacao do meio

ambiente.

e Fendmenos naturais: luz

solar, vento, chuva.

e Elementos da natureza.

e Observar a chuva, seu som e outras sensacgdes caracteristicas (cheiro e vibragdes), bem como

do fen6meno trovao e suas caracteristicas.

Fazer observacbes para descobrir diferentes elementos e fendmenos da natureza, como: luz
solar, chuva, vento, dunas, lagoas, entre outros.

Realizar investigagGes de como os fendmenos naturais ocorrem e quais suas consequéncias.
Falar sobre o que estd vendo e o que estd acontecendo, descrevendo mudangas em objetos,
seres vivos e eventos naturais no ambiente.

Usar ferramentas variadas para explorar o mundo e aprender como as coisas funcionam.

Ouvir musicas e historias que envolvem a tematica fendmenos da natureza.

Reconhecer a importancia da dgua para os seres vivos, bem como a necessidade de seu uso racional.
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(EIO2ETO03) Compartilhar, com outras criangas, situacoes de cuidado de plantas e animais nos espacos da
instituicao e fora dela.

Plantas e seu habitat.
Animais, suas
caracteristicas e seus
modos de vida.
Preservacao do meio
ambiente.
Transformacao da
natureza.

Observar e conhecer animais e plantas percebendo a existéncia de diferentes tipos de seres vivos.
Observar e ter contato com animais e plantas, nomeados pelo(a) professor(a).

Conhecer os animais, suas caracteristicas fisicas e habitat.

Explorar o modo de vida de insetos e animais presentes no dia a dia.

Observar, imitar e nomear algumas particularidades dos animais.

Conhecer plantas e/ou acompanhar seu crescimento

Ouvir musicas e histdrias que envolvem as tematicas plantas, animais e meio ambiente.
Participar de situacdes de orientagao sobre os cuidados que evitam acidentes com animais e plantas.
Participar de momentos de plantio e cultivo de hortas e jardins.

(EIO2ETO04) Identificar relagcoes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e

temporais (antes, durante e depois).

Posicdo dos elementos
no espaco.

NocOes espaciais.
Posicdo dos objetos.
Posicdo corporal.
Nogao temporal.

e Conhecer os diferentes ambientes da escola por meio de exploragbes que promovam a
identificacao de relagdes espaciais.

e Explorar o ambiente da escola considerando a localizacdo de si e de elementos no espaco.

e Encontrar objetos ou brinquedos desejados nas situacdes de brincadeiras a partir de orientagdes
do(a) professor(a) sobre a sua localizagao.

e Posicionar o corpo no espaco a partir de orientacées: Vem até aqui. Vamos subir? Vocé quer descer?

e Compreender e realizar comandos: dentro, fora, em cima, embaixo, ao lado, frente, atras, etc.,
identificando essas posicdes no espaco.

e Identificar os momentos da rotina ou conversar sobre os acontecimentos do dia utilizando
expressoes temporais como antes, durante e depois.

e Perceber nocdes de tempo ao compreender comandos como agora, depois e durante em situagdes
de rotina.

e Realizar circuitos subindo, descendo, andando para frente, para tras, dentre outros, identificando
relacdes espaciais e temporais.

e Identificar os momentos da rotina utilizando suporte visual.
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(EIO2ETO5) Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.).

Propriedades e fungdes
dos objetos.
Classificagao.

Explorar objetos pessoais e do meio conhecendo suas caracteristicas, propriedades e fungdo
social para que possa utiliza-los de forma independente de acordo com suas necessidades.
Manipular objetos de diferentes formas, a fim de observar diferengas e semelhancas entre eles.
Participar de situacdes em que o(a) professor(a) nomeia os atributos dos objetos destacando
semelhancas e diferencgas.

Explorar e descobrir as propriedades dos objetos e materiais: tamanho, peso, forma, cor, dentre
outras possibilidades.

Observar e comparar com seus pares as diferencas entre tamanho, forma e massa.

Usar seus conhecimentos sobre os atributos de diferentes objetos para seleciona-los segundo
suas intengdes.

Agrupar os objetos, seguindo critérios mediados pelo(a) professor(a): tamanho, cor, peso,
forma, dentre outras possibilidades.

Participar dos momentos de organizagao dos brinquedos da sala usando seus atributos para agrupa-los.

(EIO2ETO06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem, hoje, amanha, lento, rapido,

depressa, devagar).

Nocdes de tempo.
Transformacdes na
natureza:dia e noite.

Medidas padronizadas e nao
padronizadas de tempo.

Sequéncia temporal.

Brincar no espaco externo explorando diversos movimentos corporais e experimentando
diferentes niveis de velocidades.

Participar de situacGes em que o adulto relaciona nocbes de tempo a seus ritmos bioldgicos, para
perceber a sequéncia temporal em sua rotina diaria: alimentar-se, brincar, descansar, tomar
banho.

Compreender o agora e o depois nos diferentes momentos do cotidiano de seu grupo construindo
referéncias para apoiar sua percepgao do tempo.

Andar em ritmos diferentes.

Planejar o que fara amanha.

Participar de atividades de culinaria ou produgdes artisticas que envolvam situagées para perceber
a importancia do tempo para esperar de preparo ou até secagem.
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Nogdes de tempo.
Transformacoes na
natureza:dia e noite.
Medidas padronizadas e nao
padronizadas de tempo.
Sequéncia temporal.

Explorar diferentes instrumentos de nossa cultura que usam numero, grandezas e medidas de
tempo, em contextos significativos como: calendario, termémetro, balanca, relégio, ampulheta,
abaco, calculadora etc.

Relembrar atividades realizadas ontem e as que ainda serdo;

Explorar conceitos basicos de tempo através de cantigas.

Explorar conceitos de passagem temporal através de fotos da crianca (nascimento e momento
atual).

Perceber a passagem do tempo, utilizando como referéncia o dia e a noite e mudangas climaticas.
Perceber a passagem do tempo apoiado em suporte visual que identifique a rotina semanal.

(EIO2ETO7

) Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos.

Contagem oral.

Sistema de numeracao
decimal.

Identificacao e utilizacao
dos numeros no contexto
social.

Sequéncia numérica.

Perceber o uso da contagem por meio de diferentes atividades realizadas oralmente pela
professora.

Participar de brincadeiras que envolvam a recitagdao da sequéncia numérica por meio de cantigas,
rimas, lendas e ou parlendas.

Realizar contagem oral durante brincadeiras.

Manipular, explorar, organizar brinquedos e outros materiais em agrupamentos e ir aumentando
gradativamente.

(EIO2ETO08) Registrar com numeros a quantidade de criancas (meninas e meninos, presentes e ausentes) e a
quantidade de objetos da mesma natureza (bonecas, bolas, livros etc.).

Numeros e quantidades.
Identificacao e utilizacao
dos nimeros no contexto
social.

Representacdo grafica
numeérica.

Representacgao de
quantidades de forma
convencional ou nao
convencional.

Ter contato com numeros, identifica-los e usa-los nas diferentes praticas sociais em que se
encontram.

Participar de situagdes que envolvam o registro de quantidades de forma convencional e ndo
convencional em jogos, brincadeiras e situagdes do cotidiano.

Participar de jogos que envolvam numeros como boliche, jogos cantados como parlendas e outros.
Perceber os numeros em diferentes objetos da nossa cultura que possibilitem usar e pensar
sobre o nimero em contextos significativos como: reldgio, telefone, calendario etc.

Participar de situacGes onde ha a observagdo do registro escrito de nimeros para que se observe
a grafia.
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CRIANCAS BEM PEQUENAS - 3 ANOS

e Numeros e quantidades.

e Identificagdo e utilizagao dos
numeros no contexto social.

e Representacdo grafica numérica.

e Representacdo de quantidades
de forma convencional ou nao
convencional.

e Participar de situacbes de agrupamento de elementos da mesma natureza em
quantidades preestabelecidas.

e Estar inserido no contexto onde o professor realiza a chamada para contar o niumero
de criangas de forma concreta.

e Participar de brincadeiras com objetos da mesma natureza e realizar a contagem oral
a sua maneira, com mediacdo do professor.

2.4 CRIANCAS BEM PEQUENAS - 3 ANOS

(EI02EO001) Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interagao com criangas e adultos.

e Adaptacao

e Socializacdo

e Respeito a
individualidade e a
diversidade de todos.

e Cuidados com a
organizagao do
ambiente.

e Valores para a vida em
sociedade.

e Reconhecer, nomear e cuidar de seus pertences e dos colegas.

Interagir por meio de diferentes linguagens com professores(as), seus pares e outros servidores
da instituicdo, estabelecendo vinculos afetivos;

Vivenciar experiéncias com outras turmas em espacos internos e externos da instituigdo;
Compartilhar brinquedos, objetos e alimentos.

Cuidar da sala de aula, reconhecendo o lugar de cada coisa.

Adaptar-se a rotina conhecendo seus pares e os espacos de convivéncia.

Esperar sua vez para brincar com determinado objeto.

Perceber a diversidade e as individualidades em sua sala de aula, através de atividades que
promovam o respeito e conhecimento das diversas culturas.

Participar de momentos de contagdo de histérias com tematicas que estimulem a reflexdo sobre
valores e virtudes.
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(EI0O2EO002) Demonstrar imagem positiva de si e confianca em sua capacidade para enfrentar dificuldades e desafios.

Autoconhecimento e
autoconfianca.

Estratégias para resolver
problemas.
Autonomia.

e Enfrentar desafios em brincadeiras e jogos para desenvolver confianca em si préprio.

Reconhecer sua imagem corporal no espelho, em fotos e videos.
Perceber caracteristicas e possibilidades corporais na conquista de objetivos simples.

Expressar suas emocdes e sentimentos de modo que seus habitos, ritmos e preferéncias
individuais sejam respeitadas no grupo em que convive.
Realizar escolhas manifestando interesse e curiosidade.

Realizar atividades que exijam autonomia como entregar objetos ou materiais aos colegas
quando solicitado.

Solicitar ajuda quando esta em dificuldade e auxiliar o colega quando este necessita.
Participar da criacdo e estabelecimento de regras de conduta social;

Aprender a valorizar suas caracteristicas fisicas e pessoais.

Participar de situacbes problema, com possibilidade de superacao.

(EI02E003) Compartilhar os objetos e os espacos com criangcas da mesma faixa etaria e adultos.

e Convivio e interacdo
social.
e Uso dos espacgos.

Compartilhar brinquedos em suas atividades de exploragoes, investigagdes ou de faz de conta.
Participar de situacGes de interagdes e brincadeiras agindo de forma solidaria e colaborativa.
Buscar colegas para iniciar uma brincadeira.

Brincar coletivamente em diversos espacos.

Compartilhar objetos e espacos com criangas e adultos manifestando curiosidade e autonomia.

Compartilhar instrumentos e objetos de nossa cultura como: 6culos, chapéus, pentes, escovas,
telefones, caixas, panelas, instrumentos musicais, livros, radios, gravadores, maquinas de
calcular, vestimentas e outros para conhecimento de suas fungdes sociais.

Participar progressivamente de brincadeiras coletivas assumindo papéis e compartilhando objetos.
Respeitar as regras dos diferentes espacos de convivio social.

Reconhecer o uso dos espagos dos CMEI.

Participar de momentos culturais e de socializagdo com as demais turmas do CMEI, em variados espagos.

CRIANCAS BEM PEQUENAS - 3 ANOS
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CRIANCAS BEM

(EI02E004) Comunicar-se com os colegas e os adultos, buscando compreendé-los e fazendo-se compreender.

PEQUENAS - 3 ANOS

e Comunicacdo verbal
e expressao de
sentimentos.

e Imitagdo como forma de
expressao.

e Vocabulario.

e Usar expressoes faciais para apoiar seus relatos de situagdes vividas ou sua opiniao diante dos
guestionamentos sobre uma historia.

e Expressar e nomear sensacoes, sentimentos, desejos e ideias que vivencia e observa no outro
por meio de diferentes linguagens.

Relatar acontecimentos que vivencia, que ouve e que Vé.

Descrever situagdes ou fatos vividos utilizando palavras novas e frases cada vez mais complexas.
Reconhecer na oralidade o préprio nome e dos colegas em diferentes situagbes.

Transmitir recados a colegas e profissionais da instituicdo para desenvolver a oralidade e a
organizacao de ideias.

e Estabelecer relagbes com os colegas através da brincadeira, imitacdo e outras situagoes.

e Demonstrar atitude de escuta e/ou atengao visual para compreender o outro.

(EIO2EOO05) Perceber

que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes, respeitando essas diferencas.

e Proprio corpo e do outro.

e Caracteristicas fisicas

e Qutras pessoas, tempos
e culturas.

e Respeito a
individualidade e
diversidade.

Perceber o préprio corpo e o do outro.
Perceber suas caracteristicas fisicas observando-se no espelho.
Observar e relatar sobre suas caracteristicas observando-se em fotos e imagens.

Reconhecer diferengas e semelhangas das pessoas quanto a: cabelos, pele, olhos, altura, peso
e outros.

Relacionar-se com outras criangas respeitando suas formas diferentes de agir.

Reconhecer a representacdao do préprio corpo e das demais criangas da turma por meio de
registros graficos, fotos, jogos e brincadeiras e da nomeacgao das partes.

Observar diferentes culturas, percebendo diferencgas fisicas e culturais.

Ter acesso a imagens de pessoas de outros tempos e culturas.

Ter acesso a livros e histérias que tratam das diferentes caracteristicas humanas e culturais.

Respeitar o préprio corpo e o do outro.
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(EIO2EO006) Respeitar regras basicas de convivio social nas interacoes e brincadeiras.

Normas de convivio
social.

Regras de jogos e
brincadeiras.
Cultura da paz

e Construir, vivenciar e respeitar normas e combinados de convivio social em brincadeiras e jogos
e na organizagao e utilizagdo de espacgos da instituigao.

e Seguir regras de convivio em momentos de alimentacdo, cuidado com a saude e brincadeiras.

e Participar de diferentes manifestagdes culturais de seu grupo.

e Construir coletivamente, com ajuda do professor, regras e combinados para seguir no ambiente
escolar.

(EIO2EO007) Resolver conflitos nas interagoes e brincadeiras, com a orientacao de um adulto.

Procedimentos dialdgicos

para a resolugdo de
conflitos.

e Resolver os conflitos relacionais com mediagao do professor(a).

Controlar suas emogoes em situacdes de conflitos, como, por exemplo, aceitar ajuda e conseguir
acalmar-se com o apoio do(a) professor(a) ao vivenciar um conflito relacional.

Realizar a escuta do outro.

Saber desculpar-se quando sua atitude desrespeitar o outro.

Cooperar, compartilhar, dar e receber auxilio quando necessario.

Aprender a expressar emogoes e sentimentos, resolvendo conflitos, utilizando a comunicagao.

(EIO2EO08) Explorar o conhecimento de si, sua histéria e sua familia.

Identidade.
Familia.
Nome proprio.

e Reconhecer sua identidade.

Identificar seu nome e conhecer sua historia.

Perceber suas caracteristicas fisicas e de seus familiares.

Identificar os membros de sua familia e nomea-los.

Desenvolver o sentimento de pertencimento ao CMEI, como outro circulo social que frequenta.

Participar da interacdo com sua familia e as demais familias do CMEI, através de atividades
coletivas.

CRIANCAS BEM PEQUENAS - 3 ANOS
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CRIANCAS BEM PEQUENAS - 3 ANOS

(EI02CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos jogos e brincadeiras

e Coordenagao motora
ampla

e Seu corpo, suas
possibilidades
motoras, sensoriais e
expressivas.

e Esquema corporal

Conhecer as diferentes partes do corpo, através de jogos e brincadeiras que contemplem o
esquema corporal.

Participar de brincadeiras com cantigas, rimas, lendas, parlendas ou outras situagdes que envolvam
movimentos corporais.

Cantar cangdes imitando os gestos ou seguir ritmos diferentes de musicas com movimentos corporais.
Explorar seu corpo, suas possibilidades motoras, sensoriais e expressivas, desenvolvendo a
coordenacgdo motora ampla, através da mediagdo do professor.

Imitar movimentos fazendo relacdes entre a situagcdo vivida e o enredo de faz de conta,
representando o cuidado de si.

Participar de dancas e teatro manifestando suas habilidades corporais, sentimentos e expressdes
artisticas;

Participar de brincadeiras de sopro, como por exemplo: bolinha de sabdo, lingua de sogra, cata
vento, brinquedo charuto de bolinha, pintura com canudinhos, encher baldo, entre outros;
Participar de brincadeiras com a possibilidade de: inflar as bochechas, estalar a lingua, jogar
beijo, sugar, entre outros.

(EI02CGO02) Deslocar seu corpo no espago, orientando-se por hocdes como em frente, atras, no alto, embaixo,
dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

e O corpo e o0 espaco.
e J]ogos expressivos de

linguagem corporal.
e Orientacao espacial.
e Nocdes espaciais.

Explorar o espaco ao seu redor fazendo movimentos como saltar, correr, arrastar-se e outros.
Brincar com os colegas de esconder e achar brinquedos e objetos no espaco.

Experimentar novas exploracoes a partir de diferentes perspectivas: olhando pela janela, em cima
da mesa ou do escorregador do parque etc.

Observar e imitar seus colegas nas diferentes formas de exploragdao do espaco.

Reconhecer o local onde se encontram seus pertences pessoais.

Percorrer trajetos propostos: circuitos desenhados no chdo, feitos com corda, elasticos, tecidos,
mobilia e outros limitadores e obstaculos para subir, descer, passar por baixo, por cima, por
dentro, por fora, na frente, atras, contornar e outros.
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O corpo e 0 espaco.
Jogos expressivos de
linguagem corporal.
Orientacgdo espacial.
Nocdes espaciais.

e Participar de jogos de montar, empilhar e encaixar, realizando construgdes cada vez mais complexas

e Participar de jogos expressivos de linguagem corporal.

Participar de situacdes que envolvam comandos: dentro, fora, perto, longe, em cima, embaixo,
ao lado, a frente, atras, no alto, embaixo.

Participar de situagdes identificando a localizagdo de objetos: a frente, atras, no alto, embaixo,
dentro, fora etc.

Chutar, pegar, mover e transportar objetos orientando-se por nogdes espaciais.

e orientando-se por nogdes espaciais.
Localizar um brinquedo e busca-lo, através de orientagdo do professor.

(EI02CGO03) Explorar formas de deslocamento no espacgo (pular, saltar, dancar), combinando movimentos e

seguindo orientagoes.

O corpo e seus
movimentos.
Planejamento motor.
Imitagao como forma de
expressao.

Explorar o espaco ao seu redor fazendo movimentos como: correr, lancar, galopar, pendurar-
se, pular, saltar, rolar, arremessar, pedalar, engatinhar e dancar livremente ou de acordo com
comandos dados em brincadeiras e jogos.

Deslocar-se em ambientes externos, passando por obstaculos que permitam pular, engatinhar,
correr, levantar, subir, descer, dentre outras possibilidades.

Deslocar-se de diferentes modos: andando de frente, de costas, correndo, agachando, rolando,
saltando, rastejando e etc.

Explorar espagos maiores, com desafios, variando os movimentos e mostrando maior dominio
sobre eles.

Deslocar-se de acordo com ritmos musicais: rapido ou lento.

Dancar, executando movimentos variados.

Vivenciar jogos de imitagdo e mimica.

Vivenciar brincadeiras e jogos corporais como, roda, amarelinha e outros.

CRIANCAS BEM PEQUENAS - 3 ANOS
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CRIANCAS BEM PEQUENAS - 3 ANOS

(EI02CG04) Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo.

Praticas sociais relativas
a higiene.

Autocuidado e
autonomia.

Materiais de uso
pessoal.

Habitos alimentares e
de higiene

Cuidar progressivamente do proprio corpo, executando acées simples relacionadas a saude e higiene.
Participar de momentos como: limpar-se, lavar as maos, despir-se, vestir-se e alimentar-se com
crescente independéncia.

Participar dos cuidados basicos ouvindo as agoes realizadas.

Conhecer o material de uso pessoal.

Alimentar-se com crescente autonomia, manuseando utensilios e alimentos.

Vivenciar praticas que desenvolvam bons habitos alimentares: consumo de frutas, legumes,
saladas e outros.

Perceber e oralizar as necessidades do proprio corpo: fome, frio, calor, sono, sede e outras
necessidades fisioldgicas.

Apropriar-se de movimentos para o cuidado de si: pentear-se, lavar as maos, usar talheres e
outros utensilios percebendo suas fungdes sociais.

Ter contato com rétulos e embalagens de produtos de higiene.

Ter contato com objetos utilizados nos momentos de higiene (toalha de banho, pente, papel
higiénico, entre outros).

(EI02CGO05) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo controle para desenhar, pintar,

rasgar, folhear, entre outros.

Coordenagdo motora fina.
Suportes, materiais

e instrumentos para
desenhar, pintar,
folhear.

Coordenar o movimento das maos para segurar o giz de cera, canetas, |apis e fazer suas marcas
graficas.

Manusear diferentes riscadores naturais e industrializados em suportes e planos variados para
perceber suas diferencas.

Explorar materiais de construcdao e brinquedos de encaixe de diferentes tamanhos e formatos.
Pintar, desenhar, rabiscar, folhear e recortar utilizando diferentes recursos e suportes.

Construir jogos de montar, empilhar e encaixar, explorando habilidades manuais.

Participar de situacOes que envolvam o rasgar, o enrolar, 0 amassar e o rosquear.

Virar paginas de livros, revistas, jornais etc. com crescente habilidade.

Manipular e modelar materiais e elementos de diferentes formas: massinha, argila, papel aluminio
e outros.

Executar habilidades manuais utilizando recursos variados: linha, 13, canudinho, argolas e outros.
Explorar o uso de tesouras de forma progressiva.
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Coordenagdo motora fina.
Suportes, materiais

e instrumentos para
desenhar, pintar,
folhear.

e Segurar, manipular e utilizar instrumentos graficos: pincel grosso, fino, pincel de rolinho, giz de
cera, giz pastel e outros para conseguir diferentes marcas graficas.

Brincar com alinhavos, explorando suas possibilidades.

Modelar com massinha, fazendo movimentos orientados pelo professor.

Treinar e adquirir progressiva autonomia para fechar ziper e botdes da roupa

Fazer tentativas de amarrar o cadarco do ténis.

Aprender a manipular fantoches e dedoches, com progressiva autonomia.

Realizar pinturas com tinta, utilizando o pé e, posteriormente, instrumentos como o pincel (a
ser manipulado pelo pé) ampliando a autonomia para a realizagdo dos movimentos.

(EI02CGO06) Vivenciar as percepgoes dos sentidos, construindo a consciéncia corporal, através de novas

experiéncias

e conhecimentos explorando o mundo, o espaco e os objetos do seu entorno.

Percepcgao sensorial
Odores, sabores,
texturas, temperaturas,
cores etc.

e Descobrir as propriedades dos objetos e materiais: odor, cor, sabor, temperatura, tamanho.
Observar os atributos dos objetos por meio da exploragdo: grande/pequeno, aspero/liso/macio,
quente/frio, pesado/leve dentre outras possibilidades.

e Conhecer os cinco sentidos do corpo (paladar, olfato, tato, audicdo e visao).

e Agugcar a sensibilidade através do tato;

e Agucar a audigdo, participando de vivéncias sonoras;

e Explorar as percepgoes pelos cinco sentidos do corpo, construindo novas experiéncias.

e Participar de situagdes de manipulacdo e exploracao de diversos elementos, como: areia, agua,
tinta, terra, lama, plantas, etc.

e Participar de atividades de pesquisa com a agua e tinta produzindo liquidos coloridos;

e Participar de momentos de relaxamento e respiragao;

e Explorar a temperatura dos objetos e da agua através de manipulacdo e observagdo, mediado

pelo professor.

(EI0O2CGO07) Envolver-se em brincadeiras, aprendendo através do contato com objetos culturais.

Elementos do meio
cultural.
Brincadeiras

¢ Vivenciar jogos de imitacdo.

e Esconder e achar objetos de forma independente ou de acordo com comandos dados em
brincadeiras e jogos.

e Brincar com diferentes objetos culturais, aprendendo e utilizando de acordo com sua funcgao (bola,
motocas, cavalinho, kit cozinha, ferramentas, entre outros).

CRIANCAS BEM PEQUENAS - 3 ANOS
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(EI02TSO01) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para acompanhar diversos ritmos de